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 مقدمة :
صادر الطاقة، وما ترتب يتسم العصر الحديث بالتطبيقات التكنولوجية المعقدة، وتنوع م 

عميها من انتشار صناعات حديثة تقذف يومياً بل عمى مدار الساعة بآلاف الأطنان من 
 0الهواء والماء والتربة فيالمخمفات السامة 

 

ومنننن  أنننم  أنننداف التربينننة العممينننة لعنننداد المنننواطن المثقنننف عمميننناً والنننذ  يمتمننن  عناصنننر  
در  البيئيالتنور  ، ومنن ثنم البيئنيا  لد  الأفراد بخطورة مصادر التمنوث حتى يمكن تكوين وعى وا 

تكننوين الاتجاأننات الإيجابيننة نحننو المحافظننة عمننى البيئننة حتننى يتحننول الننوعى والإدرا  للننى سننمو  
منن خنلبل الممارسنات اليومينة لكنل  فنراد المجتمن ، وأنذا الهندف لا يكنن تحقيقن  منن خنلبل  حقيقي

صورة مفاأيم وتعريفات يحفظها  فيبصفة خاصة  عرض المقررات بصفة عامة ومقررات الأحياء
الامتحان والحصول عمى درجنات عالينة وأنذا منا لاحظن  الباحثنان منن  فيالطلبب بهدف الإجابة 

، و ثناء متابعتهما لطلبب التربية العممية الثانويخلبل الإطلبع عمى مقرر الأحياء بالصف الأول 
عننرض فننى صننورة معمومننات ومفنناأيم جافننة وفننى الننذين يقومننون بتنندريس أننذا المقننرر، حيننث يننتم ال

يحفظها الطلبب دون وضن  الطنرو والاسنتراتيجيات  التي فضل الظروف بعض النصائح النظرية 
تحنول أنذا المعمومنات للنى سنمو  ومنن خنلبل أنذا الملبحظنات جناء الإحسناس بفكنرة البحنث  التي

بل السنمبى لممعنارف والمعمومنات الذ  يقترح استراتيجية يتحول بها دور الطالب من المسنتق الحالي
القرار الذ  يسهل  واتخاذ الذأنيمن خلبل العصف  الجماعيللى الممارس النشط لعممية التفكير 

تطبيقنن  فننى صننورة سننمو   ثننناء تفاعننل منن  دخننرين داخننل المدرسننة وخارجهننا، وممننا يعضنند محاولننة 
بنننط  ثنننر الاسنننتراتيجية نحنننو البيئنننة ومشنننكلبت التمنننوث حننناول الباحنننث ر  الإيجنننابيتكنننوين السنننمو  

بمتغيرين دخرين أما تنمية مهارات التفكير الناقد والعمميات المعرفية العمينا عمنى  سناس  نهمنا منن 
 0 قو  الدواف  المعضدة لتحول المعمومات النظرية للى سمو  فعمى لد  الأفراد

 

ى لممعرفنننة فنننى ذاتهنننا أننندف يسنننتحو التقننندير، ولكنننن  لنننيس كافيننناً، فننننحن نسنننع السنننعيلن  
عطائها معنى، وقد يكون من الأنسب تشجي  الطلبب  لممعرفة بهدف استخدامها والاستفادة منها وا 
عمننى الانشننغال بمهننام تتطمننب منننهم اسننتخدام المعمومننات والمعرفننة التننى اكتسننبوأا و صننبحت جننزءاً 
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دة ، بالإضننافة للننى تعميقهننا وصننقمها، ثننم اسننتخدامها اسننتخداماً تامنناً ينقننل وحننالمعرفننيمننن بنننائهم 
 0التعمم للى الحياة

 

تسنناعد  التننيتتطمننب مسننتويات عميننا مننن التحميننل أننى  التننيوفننى أننذا الإطننار فننمن المهننام  
 0الطلبب عمى استخدام المعرفة استخداماً ذا معنى

 

لن التفكيننر الناقنند لننيس خينناراً تربوينناً فحسننب ولكننن  ضننرورة تربويننة ممحننة ومطمننب  سنناس،  
كنرون تفكينراً ناقنداً ينمأمهم لأن يشناركوا بفاعمينة فنى المجتمن  ومن حو الطلبب  ن يتعمموا كينف يف

 0ينتمون لليها التيالذ  يعيشون في  وفى البيئة المدرسية 
 

ومعرفنة  المنطقنيالتفكينر  فنيويعد التفكير الناقد ذو طبيعة تراكمية تتطمب مهارات معينة 
تطننورت بتطننورا  لتننياالكثيننر مننن سننمات الشخصننية، حيننث وضنن  لقينناس الكثيننر مننن الاختبننارات 

 0وبتقدم العموم النفسية
 

وفننى أننذا الإطننار فقنند  شننارت نتننائا العدينند مننن الدراسننات والبحننوث التربويننة  ن مناأجنننا 
، ولا الكنافيتهتم بصفة خاصة بالعمميات العقمية الدنيا، فى حين لا تمقى العمميات العميا الاأتمنام 

تندريس السنائدة لا التعمنيم، وعمين  فنمن عمنى يقتصر أذا عمى المناأا فحسنب، بنل يشنمل طرائنو ال
لند  الطنلبب، وذلن  عنن طرينو تعمينو نظنرة  الفكنريمعمم العموم مسئولية كبينرة فنى ليقناظ النوعى 

)نعيمةةةة حسةةةنع سةةةحر عبةةةد الةةةدايمع المنننتعمم وتننندريب حواسننن  عمنننى الملبحظنننة الدقيقنننة والواعينننة 
 0(Flwler, 1996)(ع 2001

 

تركيز الانتباا فى التدريس عمى المستويات العميا  أذا وقد  شارت نتائا البحوث  ن
 0(Tillman, 1994)لمتفكير يدعم المستويات الدنيا في  

 

كما ينر  النبعض  نن  بالإمكنان تربينة التفكينر الناقند منن خنلبل بنراما خاصنة موجهنة لهنذا 
لمننواد ، لمكننن مننن الأجندر، تربيننة التفكيننر الناقند ضننمن سننياو االعممننيالفنرض بمعننزل عننن المحتنو  

الدراسننننية المتنوعننننة، وذلنننن  عننننن طريننننو توجينننن  انتبنننناا الطننننلبب للننننى تحدينننند المشننننكلبت والمسننننائل 
المطروحنننة والخمنننل فنننى المعمومنننات والتغينننرات المنطقينننة، بالإضنننافة للنننى تكمينننف الطنننلبب بقضنننايا 
 تستجمب الانتباا والاأتمام وتتحد  العقنل، بحينث يمعنب فيهنا الطالنب دوراً بنارزاً منن حينث النقناش
والحوار، ويقتصر دور المعمم عمى التنسيو لهنذا الحنوار، بالإضنافة  يضناً للنى طنرح الأسنئمة التنى 

ثننارة الشن  حننول الارتبناط  لممتغيننرات  المنطقننيتسنهم فننى فهنم  عمننو لممشناكل المعروضننة لمنقناش وا 
اقبنة والنتائا، بالإضافة كذل  للى توجي  عناينة الطنلبب لمتفكينر فنى تفكينرأم ممنا يسناعدأم فنى مر 
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تفكينننرأم وتوجيهننن  نحنننو الوصنننول للنننى الحمنننول الأفضنننل واسنننتبعاد الحمنننول  ينننر الملبئمنننة  و  ينننر 
 0(300-202ع 1996)خميل الخميمى وآخرونع الممكنة 

 

تنمينة التفكينر الناقند والعمنل عمنى نقنل  فني و ساسنيوفى أذا الإطار فمن لممعمم دور مهنم 
ط، وذلننن  فبينمنننا يوصنننفون فنننى مواقنننف تعميمينننة الطنننلبب منننن الجمنننود والركنننود للنننى التفاعنننل والنشنننا

تفكيرينة، الأمننر النذ  يننمد  للنى زيننادة معندل التخيننل والتحمينل والاسننتنتاج والتقنويم، ومننن ثنم اتخنناذ 
 0القرار الصائب

 

لقد برأن التربويون عمى  ن باستطاعة الطلبب الإلمام بمحتو  المادة عندما تكنون لنديهم 
لتفكينر بعمنو فنى القضنايا والمفناأيم المضنمنة فنى محتنو  المنادة القدرة عمى تطوير قدراتهم عمنى ا

(Durr, Catrina and Others, 1999)0 
 

كمننا برأنننوا كننذل  عمننى  ن المعمننم الننذ  يمتمنن  القنندرة عمننى التفكيننر وتحفيننز الطننلبب عمننى 
الإطلبع والتفكير سوف يخمو فى طلبب  مهارات التفكير المتعددة، وير   صحاب أذا الاتجاا  ن 

 : (13ع 2000)صلاح المقدادى  برز  سباب دعواأم تم  تبرز فى 
لكسنننناب الطننننلبب فهمنننناً  عمننننو لممحتننننو  المعرفننننى لممننننادة الدراسننننية ممننننا يجعننننل الموضننننوعات  -1

 0الدراسية  كثر ارتباطاً 
تحفيز الطلبب لاستخدام عمميات التفكير المتنوعة لموصول للى التفسنيرات الصنحيحة واتخناذ  -2

 0بالمادة الدراسيةالقرارات المتعمقة 
 ن تطوير مهارات التفكير الناقد يق  عمى عاتو المعمم، بالإضنافة للنى تحسنين  دوات التقنويم  -3

 0التى تصمم لقياس كفاءة الطلبب لاجتياز المتطمبات التعميمية فى كل مادة دراسية
 

كمننا اتحنندت بعننض الدراسننات  يضنناً عمننى  ن عنندم مراعنناة قنندرات التلبميننذ العقميننة خننلبل 
دريس العمننوم جعننل تعميمهننا يعتمنند عمننى  سننموب الحفننظ ولننيس الفهننم مننن جانننب الطننلبب، كمننا  ن تنن

معرفننة اسننتعدادات وقنندرات التلبميننذ العقميننة وحسننن اسننتغلبلها بمعالجننات تتناسننب منن  أننذا القنندرات 
)حمةةدى البنةةاع محةةرز الفتةةاحع والاسننتعدادات قنند يننمد  للننى التغمننب عمننى صننعوبات تعمننيم العمننوم 

 0(Iqbal & Shager, 2000)(ع 317ع 2001
 

أننو لأجننل نمنناء القنندرات نمنناءاً متنندرجاً بينند  ن السننهل  المعرفننيولمننا كننان  سنناس المينندان 
ويسير للى الأصعب، لذا اأتم المشتغمون بالقياسات والبحوث وعمى ر سهم "بموم" بوضن  تصننيف 

ينة، وأنذا يتطمنب منن المعمنم لمقدرات المعرفية الموظفة فى تحقيو  أداف الميدان والعممينات المعرف
 0مررناً عمى تخطيط التدريس بطرو ووسائل عممية
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عمنى الأ منب  عقمنيوفى أذا الإطار ترتبط العمميات المعرفينة العمينا بقينام المنتعمم بنشناط 
بهنندف اكتسنناب  المعرفننة العمميننة وتنميننة عمميننات عقميننة لاسننتخدام تمنن  المعرفننة، حيننث قننام "بمننوم" 

 التنيتنتمنى لهنذا المجنال، خاصنة العممينات المعرفينة العمينا  التيمميات العقمية ومعاونوا بدراسة الع
 0تتمثل فى التحميل والتركيب والتقويم والتيتتطمب قدرات عقمية معقدة 

 

لن لكساب الطلبب القدرة عمى تحميل المواقف والمشنكلبت البيئينة والتعامنل معهنا بفاعمينة 
حقيو وانتشار الثقافة العممينة اللبزمنة لمتعنايش من  متغينرات ونجاح يعد مطمباً أاماً من متطمبات ت

)إبةةراهيم زةةازىع ، ويتفننو أننذا منن  التنكينند مننن مننا وصننف بنن  القننرار المثقننف عممينناً الحنناليالعصننر 
-1ع 1998(ع )محمةد جةابر سةميمع 11-1ع 1998(ع )محمد صةابر سةميمع257-211ع 2002

 0(Sutman, 1996, 459-460) ع(Lee, 1997, 210-220)ع (Collete, 1989, 8)(ع 19
 

للنى  ن البحنوث قند  مندتنا  (Oliver & Utermohlen, 1995, P.3)ويشنير كنل منن 
والتشنوو لممعرفنة،  العقمنيلمتفنتح  شخصنيبفكرة  ن التفكير الناقد كما لو كان عنادة عقمينة  و مينل 

عننادة ترتيننب الأفكننار واىراء فننى ضننوء المعمومننات الجدينندة   ,Oliver & Utermohlen)وا 

1995, 3)0 
 

يركنننز  التنننيوتعننند العممينننات المعرفينننة العمينننا كالتحمينننل والتركينننب والتقنننويم منننن الأساسنننيات 
عميها عمماء التربية، فقند اأنتم الجششنطاليتون بالعممينات الإدراكينة المتضنمنة فنى التعمنيم، كمنا  ن 

المنندخلبت، واأننتم  يتوجنن  بهننا الفننرد، وقنند  طمننو عميهننا اسننم التننيالسننموكيون عمننى  أميننة المثيننرات 
)السةةيد اةةحاتةع  Ausubelالعمميننات المعرفيننة مثننل  وزويننل  فننيالننبعض اىخننر بننالمعنى و أميننة 

 0(744-703ع 1998
 

والواقننن   ن معظنننم المعممنننين يقممنننون منننن اسنننتخدام العممينننات المعرفينننة العمينننا، حينننث تننندور 
ا يجعمنننا نتنبنن  للننى خطننورة مننا عمميننة التنندريس العاديننة للننى الاأتمننام بتننذكر المننادة العمميننة، وأننذا منن

يقنن  فينن  كثيننر مننن المعممننين مننن تجاأننل لقيمننة العمميننات المعرفيننة العميننا، وخطننورة التركيننز عمننى 
 0لا تحتاج سو  الحفظ والاستظهار والتيالعمميات المعرفية الدنيا، 

 

وفنننى أنننذا الإطنننار يطنننرح الباحثنننان فنننى الدراسنننة الحالينننة اسنننتراتيجية قائمنننة عمنننى العصنننف 
وكيفينننة اتخننناذ القنننرار يمنننارس خلبلهنننا الطنننلبب  نمننناط التفكينننر النقننناد منننن خنننلبل عممينننات  نيالنننذأ

التحميننل فننى مهننارات التفكيننر الناقنند والعمميننات المعرفيننة العميننا، ثننم يمارسننوا التفكيننر التباعنند  مننن 
عمميننننة التقننننويم، وتتننننواو  فننننيخننننلبل عمميننننات التركيننننب والاسننننتنتاج، ثننننم عمميننننة لصنننندار الأفكننننار 

اتيجية المقترحنننة مننن   صنننحاب نظرينننات النننتعمم بالاكتشننناف فنننى  ن أننندف النننتعمم أنننو جعنننل الاسنننتر 
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التمميذ مفكراً محمنلًب، ناقنداً، مبتكنراً، و ن التعمنيم وفقناً لنذل  عممينة تحويمينة تتضنمن بعند  المحتنو  
Content ثم القيام بعممينات عقمينة عمينا ،Mental Processes   بتنظنيم واسنتخدام أنذا المحتنو

 0(2ع 1999ان حامدع )اعب
 

تندريس مقنررات العمنوم بوجن   فنيوفى أذا الإطار  يضاً فمن ما يستخدم من اسنتراتيجيات 
تتطمب نمنو  والتي البيئيبوج  خاص، خاصة فيما يتعمو بقضايا التموث  البيولوجيعام ومقررات 

  متطمبنات نمنو تمن  مهارات التفكير الناقد لد  الطلبب ونمو العمميات المعرفية العميا، لا يتفو م
المهننارات لنند  الطننلبب، خاصننة و ن طبيعننة محتننو  مقننرر الأحينناء بالمرحمننة الثانويننة يختمننف عننن 

بالمممكنة  الثنانويطبيعة محتو  مقررات العموم الأخر ، حيث يعتمد مقرر الأحياء بالصنف الأول 
رسننة  نشننطة عمننى ضننرورة قيننام الطننلبب بمما  ساسننيالعربيننة السننعودية فننى تحقيننو  أدافنن  بشننكل 

متعننددة فرديننة وجماعيننة يكتسننب مننن خلبلهننا مجموعننة المهننارات سننواء المتعمقننة بننالتفكير الناقنند  و 
، ومننن ثننم فننمن طبيعننة البيئننيتتعمننو بقضننايا التمننوث  التننيالعمميننات المعرفيننة العميننا واتخنناذ القننرار 

  الطننلبب، مننن محتننو  المقننرر و نشننطة التعمننيم تتطمننب اعتمنناد المعمننم عمننى اسننتثارة الدافعيننة لنند
خنننلبل اسنننتخدام اسنننتراتيجية مناسنننبة لطبيعنننة الموضنننوعات المتعمقنننة بالقضنننايا والمشنننكلبت البيئينننة، 
وطبيعننة نمننو المهننارات المتعمقنننة بننالتفكير الناقنند والعمميننات المعرفينننة العميننا ومهننارات اتخنناذ القنننرار 

 0المطموب تحقيقها كهدف تعميمى
 

تقدم دعوة لمدراسة والبحث تسعى للى الكشف عنن  لن الملبحظات الميدانية المشار لليها،
تنندريس موضننوعات محتننو  مقننرر الأحينناء، لتحقيننو  كبننر  فنني ثننر اسننتراتيجيات التنندريس المختمفننة 

يعبر عن  بكم ونوع ومستو  الأأداف التعميمية المحققة، بنقل تكمفة و سرع زمن تعمنم  تعمميعائد 
ذا النندعوة، حيننث يهنندف للننى الكشننف عننن  ثنننر  حنند  شننكال تمبيننة أننن الحنناليممكننن، ويعنند البحننث 

وكيفينننة اتخننناذ القنننرار كاسنننتراتيجية تدريبينننة تعتمننند عمنننى  النننذأنياسنننتراتيجية قائمنننة عمنننى العصنننف 
بشكل يقود للى توليد الأفكار، وتنمية القدرة عمنى  البيئيمواجهة المتعمم بقضية من قضايا التموث 
 فنني التعنناونيتخنناذ القننرار، ويننتم ذلنن  مننن خننلبل العمننل التفكيننر الناقنند والعمميننات المعرفيننة العميننا، وا

مجموعات، والتشناور، والمناقشنة، تبمنور الفكنرة وتنقحهنا، وتقندم الندليل والبرأنان المقنن  لكنل قضنية 
 0بيئية مثارة يمارس فيها الطلبب عمميات عقمية عميا

 

ة وكيفيننننة اتخنننناذ القننننرار مننننن خننننلبل مجموعننننات صننننغيرة كاسننننتراتيجي الننننذأنيلن العصننننف 
قيننادة عمميننة الننتعمم  فننييعتمنند عميهننا  التننيتدريسننية تتميننز بنننن طننرح المشننكمة أننو الأداة الرئيسننة 

وتعنننديل السنننمو ، وفنننى نفنننس الوقنننت فنننمن طنننرح المشنننكمة كمهنننارة منننن مهنننارات التواصنننل تعننند أننندفاً 
 ةساسياً من  أداف مقرر الأحيناء بالصنف الأول الثنانو  بالمممكنة العربينة السنعودية، حينث يوجند 
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عننندم وضنننوح لننند  معممنننى العمنننوم البيولوجينننة فنننى تصنننورأم عنننن كيفينننة تحقينننو أنننذا الهننندف، عمنننى 
الجاننننب اىخنننر اأتمنننت الدراسنننات والبحنننوث بمهنننارات طنننرح المشنننكمة لننند  المعممنننين كمهنننارة منننن 

، مننن خننلبل معايشننة تعميمننيالمهننارات التدريسننية، فهننل تحقيننو أننذا المهننارة لنند  الطننلبب كهنندف 
 التيلطرح المشكمة  الذأنييخطط لها بشكل يعتمد عمى العصف  التيميمية الطلبب لممواقف التع

قند توجند بننين  التنيتتعمنو بمحتنو  الموقنف، لن الإجابنة عنن أنذا المشنكمة قنند تكشنف عنن العلبقنة 
تهندف للنى تنميتهنا لنديهم، وعلبقنة ذلن   التنيطبيعة السمو  المطموب لكساب  لمطلبب،  و المهنارة 

 0يعتمد عميها المعمم فى المواقف التعميمية التيريسية بطبيعة المعالجة التد
 

 الننذأنيوفنى أننذا الإطننار  شننارت بعننض الدراسننات للنى ضننرورة اسننتخدام  سننموب العصننف 
فى التهيئة والحنوار لإثنارة اأتمنام الطنلبب وتوجين  انتبناأهم نحنو الجواننب والقضنايا المختمفنة التنى 

 0(211ع 2002)إبراهيم زازىع  (ع212ع 2000)منى إبراهيمع يتضمنها الموضوع 
 

سنواء كنان بسنيطاً  Decision Makingوفى أذا الإطار يتطمب اتخاذ القرار  و صنع  
، اسنننتدعاء الفنننرد لخبنننرات سنننابقة  و استحضنننارا لهنننذا الخبنننرات  و التعميمنننيالموقنننف  فننني و مركبننناً 

 0المعمومات، ومن ثم تصنيفها  و تمخيصها  و استنباط العلبقات فيما بينها
 

منن جهننة  خننر  فنمن اتخنناذ القننرار ينرتبط مننا يسننمى "التحفنيظ"  و "التطننرف"، فعننندما يكننون 
الموقف معقداً فقد يميل الفرد للى مواجهة أذا الموقف بالتحفظ  و كمون القرار، وقد يجازف الفنرد 

 0لا يتناسب م  المشكمة المعروضة  و الموقف المطروح اندفاعيبقرار 
 

 الحنناليوء  دبيننات البحننث والدراسننات ذات العلبقننة بالبحننث ار مننا سننبو وفننى ضننطننوفننى ل
 انطمقت مشكمة البحث من المبررات التالية :

 0وما تنسج  وسائل الإعلبم حولها البيئيبمشكلبت التموث  العالميالاأتمام  -1
 0بنحد سمبيات التقدم التكنولوجى البيئيالعلبقة بين مشكمة التموث  -2
الإشنعاعى -الكيمينائى-مجالات الصناعة والتسابو النوو  تنافس الدول الصناعية الكبر  فى -3

 والقنننننومي العنننننالميبقصننننند النننننربح السنننننري  عمنننننى حسننننناب صنننننحة المجتمعنننننات عمنننننى المسنننننتو  
 0والمحمى

 0وعدم اأتمام البحوث التربوية بها البيئيشعب مشكمة التموث  -4
  0صعوبة وض  وتنفيذ قوانين محددة وواضحة تساعد فى حل مشكلبت التموث البيئى -5
 0بالمممكة البيئيلعدد من قضايا ومفاأيم التموث  الثانويصعوبة لدرا  طلبب الصف الأول  -6
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لهذا الموضوعات بصورة واضحة فى  العربيعمى المستو   التربويقمة تطرو  دبيات البحث  -7
ضوء تنمية مهارات التفكير الناقد والتدريب عمى مهارة اتخاذ القرار وتنمية العممينات المعرفينة 

 0ياالعم
بالمممكننة العربيننة السننعودية لهننذا المشننكلبت  الثننانويقمننة تننناول مقننرر الأحينناء بالصننف الأول  -8

 0البيئية بصورة وظيفية
التخنننوف ممنننا يحممننن  الغننند منننن مخننناطر و ضنننرار لزاء الاسنننتمرار  ينننر المحسنننوب فنننى التمنننوث  -9

 0جرثومىوال والكيميائي النوويالتسابو  –التصني   –نتيجة الصراع عمى التسمح  البيئي
تبحننث  ثننر اسننتخدام اسننتراتيجية مقترحننة قائمننة عمننى العصننف  التننيننندرة الدراسننات العربيننة  -10

والتنندريب عمننى اتخنناذ القننرار فننى تنميننة مهننارات التفكيننر الناقنند والعمميننات المعرفيننة  الننذأني
 0العميا بالمرحمة الثانوية فى مقرر الأحياء بالصف الأول الثانو 

عمنى اخنتلبف مسنمياتها فنى منناأا  البيئنيا المتعمقنة بنالتموث لن توضيح المفاأيم والقضناي -11
الأحينناء بالمرحمننة الثانويننة مننن خننلبل التنندريب عمننى مهننارة اتخنناذ القننرار يسنناأم فننى تحقيننو 

 0التغيرات المعرفية والمهارية والوجدانية المطموبة لد  طلبب المرحمة الثانوية
 

 تحديد ماكمة البحث :
 :التالي الرئيسيعن التسامل  الإجابةمحاولة  فية البحث ضوء ما سبو تتحدد مشكم في 

 

وكيفية اتخاذ القرار عمى تنمية بعض  الذهنيس : ما أثر استراتيجية قائمة عمى العصف 
العمميات المعرفية العميا ومهارات التفكير الناقد واتخاذ القرار من خلال مقرر الأحياء 

 ودية؟بالمممكة العربية السع الثانويالصف الأول 
 ويتفرع عن أذا التسامل التساملات الفرعية التالية : 

وكيفية اتخاذ القرار عمى تنمية  الذأنيما  سس وملبمح الاستراتيجية القائمة عمى العصف  -1
 العمميات المعرفية العميا ومهارات التفكير الناقد؟

تنمية العمميات  وكيفية اتخاذ القرار عمى الذأنيما  ثر الاستراتيجية القائمة عمى العصف  -2
 0بالمممكة العربية السعودية الثانويالمعرفية العميا لد  طلبب الصف الأول 

وكيفية اتخاذ القرار عمى تنمية مهارات  الذأنيما  ثر الاستراتيجية القائمة عمى العصف  -3
 0بالمممكة العربية السعودية الثانويالتفكير الناقد لد  طلبب الصف الأول 

ية المقررة عمى تنمية بعض مهارات اتخاذ القرار لد  طلبب الصف الأول ما  ثر الاستراتيج -4
 0من خلبل مادة الأحياء الثانوي
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أل توجد علبقة ارتباطية بين  بعاد مهارات التفكير الناقد و بعاد العمميات المعرفية العميا لد   -5
 0بعد تنفيذ الاستراتيجية المقترحة الثانويطلبب الصف الأول 

 

 :أهداف البحث 
 الذأنيلمبحث فى التعرف عمى  ثر استراتيجية قائمة عمى العصف  الرئيسيتحدد الهدف  

عمى تنمية مهارات التفكير الناقد  البيئيوكيفية اتخاذ القرار فى تدريس بعض مشكلبت التموث 
 0بالمممكة العربية السعودية الثانويوالعمميات المعرفية العميا لد  طلبب الصف الأول 

 

 من خلبل : الرئيسيالهدف ويتحقو  
 0تحديد الموضوعات والقضايا البيئية المتعمقة بمشكلبت التموث البيئى -1
تحديد  سس بناء الاستراتيجية المقترحة وبيان  ثرأا فى تدريس موضوعات ومشكلبت التموث  -2

 0البيئى
ات فى تنمية مهار  البيئيدراسة  ثر الاستراتيجية المقترحة من خلبل تدريس وحدة التموث  -3

 0التفكير الناقد والعمميات المعرفية العميا
 0بحث العلبقة الارتباطية بين مهارات التفكير الناقد والعمميات المعرفية العميا -4
 

 فروض البحث :
 يهدف البحث للى التحقو من صحة الفروض التالية : 

توجد فروو ذات دلالة لحصائية عمى مقياس )اختبار( بين متوسطات درجات طلبب  -1
موعة التجريبية ومتوسطات درجات خلبل المجموعة الضابطة فى نمو العمميات المج

 0المعرفية العميا لصالح المجموعة التجريبية
توجد فروو ذات دلالة لحصائية بين متوسطات درجات طلبب المجموعة التجريبية  -2

ومتوسطات درجات طلبب المجموعة الضابطة عمى مقياس مهارات التفكير الناقد لصالح 
 0لمجموعة التجريبية فى القياس البيئىا

توجد علبقة ارتباطية موجبة بين نمو مهارات التفكير الناقد ونمو العمميات المعرفية العميا  -3
 0بعد تنفيذ الاستراتيجية المقترحة
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 حدود البحث :
 التزم البحث بالحدود التالية عند لجرائ  : 

بمنطقة  الثانويمن طلبب الصف الأول  من حيث مجموعة الدراسة تم اختيار عينة عشوائية -1
 0خميس مشيط( –) بها  مدينتيعسير 

 0بالمممكة العربية السعودية الثانويلمصف الأول  البيئيمن حيث المحتو  وحدة التموث  -2
تنفيذ الاستراتيجية المقترحة من قبل الطلبب المعممين بكمية التربية جامعة المم  خالد تحت  -3

 0نالإشراف المباشر لمباحثي
-7/2:  27/2) 2004-1425 الثاني الدراسيالفصل  فيمن حيث الزمان تم التجريب  -4

 0م(26/5/2004-17/4-أن1425
 

 أهمية البحث :
تنب   أمية البحث كاستجابة ممحة للبتجاأات العالمية والتربوية المعاصرة التى تحث عمى  -1

التى تمس  البيئي ضرورة تضمين مقررات العموم ومنها مقررات الأحياء مشكلبت التموث
 0حياة وصحة  فراد المجتم  وتثير تفكيرأم وتختبر قيمهم

تفيد نتائا أذا البحث القائمين عمى لعداد مقررات الأحياء بالمرحمة الثانوية فى الوطن  -2
وسمبيات  عمى المجتم  فى ضوء  البيئيوالطلبب والمعممين فى تعرف  ضرار التموث  العربي

 0رةتنفيذ الاستراتيجية المقر 
يستمد البحث الحالى  أميت  من خلبل تقديم  لاستراتيجية مقترحة قائمة عمى العصف  -3

والتدريب عمى مهارة اتخذ القرار فى الموضوعات والقضايا المتعمقة بالتموث البيئى  الذأني
 0و ثرأا فى تنمية مهارات التفكير الناقد والعمميات المعرفية العميا

بنقل عمميات التطوير من تمركزأا حول الشكل العام للى تطوير معالجات المحتو  وذل   -4
تمركزأا حول فنيات وطرو تصميم المحتو  التعميمى وتقديم  وتقويم  عمى المستو  
الإجرائى التنفيذ  داخل المواقف التعميمية لمتدريب عمى العصف الذأنى والتدريب عمى 

 0مهارة اتخاذ القرار
 

 أدوات البحث :
 ث فيما يمى :تمثمت  دوات البح 

 0اختبار مهارات التفكير الناقد )لعداد الباحثين( -1
 0اختبار العمميات المعرفية العميا )لعداد الباحثين( -2
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بطاقة ملبحظة  داء الطلبب )المجموعة التجريبية(  ثناء تنفيذ الاستراتيجية المقترحة فى  -3
 0ضوء  سس العصف الذأنى والتدريب عمى مهارة اتخاذ القرار

 

 سير فى الدراسة :خطوات ال
 للئجابة عمى تساملات البحث، سار البحث وفو الخطوات التالية : 

 

 أولًا : دراسة نظرية تناولت :
مراجعة نتائا البحوث والدراسات العربية والأجنبية ذات العلبقة بالبحث الحالى فى مجال  -

 العصف الذأنى والتدريب عمى مهارات اتخاذ القرار وذل  بهدف :
ض من قيام طلبب الصف الأول الثانو  بالتدريب عمى مهارة اتخاذ القرار فى تعرف الفر  -

مشكلبت التموث البيئى، وتحقيو مد  استيعابهم لهذا القضايا من خلبل الاستراتيجية 
 0المقترحة

 0تعرف  سس الاستراتيجية المقترحة فى تنمية مهارات التفكير الناقد والعمميات المعرفية العميا -
 

 راسة ميدانية تناولت :ثانياً : د
تحديد الموضوعات والقضايا المتعمقة بمشكلبت التموث البيئى فى مقرر الأحياء لمصف  -1

 0الأول الثانو 
تحديد مد  نمو مهارات التفكير الناقد والعمميات المعرفية العميا ومهارة اتخاذ القرار، لتعرف  -2

 0 ثر الاستراتيجية المقترحة
 

 مصطمحات الدراسة :
 اتخاذ القرار : مهارة-1

يقصد بها فى أذا بحث قدرة الطلبب عمى التحر  نحو مراحل  عمى من النمو المعرفى  
 0والاختيار المنطقى بين اختيارين اعتماداً عمى الأحكام التى تتسو ويتم متخذ القرار

وتعرف عممية اتخاذ القرار بننها عممية تفكير مركبة، تهدف للى اختيار  فضل البدائل  
 0احة لمفرد فى موقف معين  قل الوصول للى تحقيو الهدف المرجوالمت

 

 العصف الذهنى :-2
يقصد ب  فى أذا البحث قيام الطلبب بالتداعى الحر للؤفكار فى جمسات جماعية،  

يتحرر فيها المتعممون من النقد، ويتم تشجيعهم عمى لثارة الأفكار وتقبمها  ياً كانت  ير ملبئمة، 
قائمة  فكار يمكن من خلبلها الوصول للى استبصارات ابتكارية من خلبل قيام  ويتم التوصل للى

 0كل فرد من المجموعة بالعمل عمى تحفيز  فكار زملبئ  فى وجود المعمم
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 المصطمحات :
 يقصد به فى العمميات المعرفية العميا بأنه : Analysisالتحميل 
لى مكوناتها واجتهاد العلبقة بين تم  قدرة المتعمم فى محتو  القضية البيئية المثارة ل 

المكونات من خلبل عممية عقمية واعية بحيث يظل ترتيب وتحميل الأفكار واضحاً بصورة أرمية، 
 0يمارس فيها الطلبب  نماط التفكير التقارير والسمو  الاستشكاف

 

 يقصد به فى العمميات المعرفية العميا بأنه : Synthesisالتركيب 
عمى التفكير فى القضية المثارة والتوصل للى علبقات جديدة بعلبقات  قدرة المتعمم 

عادة بناء الخبرات فى عمميات  يجاد عناصر مشتركة بين عناصر أذا العلبقة وا  معروفة مسبقاً وا 
 0ذات دلالة بحيث تكون  ير موجود من قبل، ويمارس الطلبب عمميات التفكير التباعد 

 

 فى العمميات المعرفية العميا بأنه :ويقصد به  Evaluationالتقويم 
قدرة المتعمم عمى الإلمام بالظاأرة  و القضية البيئة المثارة المراد دراستها، والحكم عميها  

فى ضوء  دلة كافية ومتكاممة بصورة تنبئ عن لشباع  فق  فى لصدار  حكام  فى ضوء معايير 
صل عميها الطالب فى الاختبار المعد لهذا داخمية  و خارجية وتقاس أذا الأبعاد بالدرجة التى يح

 0الغرض
 

 يقصد بمهارات التفكير الناقد فى البحث الحالى :
استخدام مجموعة مهارات التفكير الدراسى التى تتضمن القدرة عمى التفكير الأساسى فى  

دقة المعرفة وحقيقتها لد  الطلبب والتى تقوم عمى وض  الفرضيات وفهمها وجم  المعمومات 
اتخاذ القرارات المناسبة بشنن القضايا الجدلية المتعمقة بالتموث البيئى لتحميل القضايا والوصول و 

للى استبصارات حول معان وتفسيرات معينة، والتوصل للى  نماط من التفكير المنطقى 
ب المتماس ، والتى تتمثل فى التحميل والاستنتاج والتقويم ويقاس بالدرجة التى يحصل عميها الطال

 0فى الاختبار المعد لهذا الغرض
 

 التحميل يقصد بالتحميل فى مهارات التفكير الناقد :
قدرة المتعمم عمى فحص الأفكار وتحديد الحجا وتحميمها والتى تتعمو بقضايا التموث  
 0البيئى

 الاستنتاج : يقصد بالاستنتاج فى مهارات التفكير الناقد :
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ليل، والتنمل الحدسى لمبدائل، والوصول للى قدرة المتعمم عمى التسامل حول الد 
الاستنتاجات، والثقة فى قدرت  عمى التفكير، والاجتهاد فى البحث عن المعمومات ذات العلبقة 

 0عند التعامل م  الأشياء المعقدة
 

 التقويم : يقصد بالتقويم فى مهارات التفكير الناقد :
نة عند النظر فى البدائل واىراء وعدم قدرة المتعمم عمى تقييم الأدعاءات والحجا بمرو  

 0التحيز عند تقييم الاستدلال، والحذر والحكمة عند لرجاء الأحكام،  و اتخاذأا  و تغيرأا
 

 التفكير الناقد :
يقصد فى أذا البحث بنن  تفكير تنممى معقول يركز عمى ما يعتقد ب  المتعمم  و يقوم  

ر  فيها م  المتعمم المواد، والخبرات، والمواقف بندائ  من خلبل عمميات التفاعل التى يشت
والأحداث، بهدف تطوير البنية المعرفية والوصول للى استنتاجات وافتراضات معايير، وتوقعات 

 0جديدة ويقاس بالقدرة عمى  داء العمميات العقمية المتعمقة بالاستدلال، التفسير والاستنباط
 

 العمميات المعرفية العميا :
فى أذا البحث بننها العمميات التى يستخدمها الطلبب لحل المشكلبت )تحميل يقصد بها  

تقويم( الناتجة عن التموث البيئى وتقاس بالدرجة التى يحصل عميها الطالب فى  –تركيب  –
 0مقياس العمميات المعرفية العميا

 

 : Skillالمهارة 
بصورة  ير مباشرة التى  سمسمة متتابعة من الإجراءات التى يمكن ملبحظتها مباشرة  و 

 0يمارسها المتعمم بهدف  داء مهمة ما فى ضوء معيار يتم تحديدا فى بداية التدرب عميها
 تقويم(  –تركيب  –)توصيل  –تقويم(  –تحميل  –تحتاج المصطمحات للى تعريف )استنتاج 
 المعرفية العميا التفكير الناقد           العمميات                                        
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 الإطار النظرى والدراسات ذات العلاقة :
 أولًا : الإطار النظرى :

 استراتيجية العصف الذهنى/ العصف الذهنى :
العصف الذأنى يعد  حد طرائو التدريس الحديثة القديمة التى توج  روح الألفة بين 

 0لمشكلبت التى تقابم المعمم والمتعمم بنسموب ديمقراطى مفتوح يساعد المتعمم عمى حل ا
 

ويقصد ب   ن  أو الذ  يقوم عمى التداعى الحر للؤفكار فى جمسات جماعية، ويتحرر 
في  المتعمم من النقد، وفى ضوء التوصل للى قائمة بالأفكار يمكن الوصول للى استبصارات 

د المعمم ابتكارية من خلبل قيام كل فرد فى المجموعة بالعمل عمى تحفيز  فكار زملبئ  فى وجو 
 0الذ  يتمثل دورا فى توجي  المتعممين ويتدخل عند الضرورة

 

 : (85ع 2002)محمود محمدعمىع ومن قواعد استراتيجية العصف الذأنى ما يمى
 0 نها لا تسمح بالحكم عمى الأفكار، ولا تقويم لأية فكرة -1
 0الترحيب بالأفكار الغربية -2
 0الهدف أو الحصول عمى  كبر عدد من الأفكار -3
 0جي  تحوير الأفكار وتعديمها وتطويرأاتش -4
 

من  كثر الأساليب المستخدمة فى تحفيز  Brainstominsويعد العصف الذأنى 
الإبداع والمعالجة والإبداعية لممشكلبت فى مجالات الحياة المختمفة ومنها مجال التعميم، ويعود 

عام  Osborn  يدعى الفضل فى لرساء قواعد أذا الأسموب لصاحب شركة لعلبنات فى نيويور 
، نتيجة لعدم رضاا عما يدور فى اجتماعات العمل التقميدية، ويعنى تعبير العصف 1938

الذأنى استخدام العقل فى التصد  النشط لممشكمة، وتهدف جمسة العصف الذأنى  ساساً للى 
 0توليد قائمة من الأفكار التى تمد  للى حل لممشكمة مدار البحث

 

 : خطوات العصف الذهنى
)عمى الجمادىع ويتم وفو ما يمى Brain Writingمن  شهرأا العصف الكتابى   
 : (92ع 1999

يتم اختبار المجموعة المشاركة فى اجتماع العصف الكتابى بالمشكمة المراد مناقشتها قبل  -1
 0فترة كافية من الاجتماع

 0(  شخاص6-4يتم تقسيم الطلبب للى مجموعات صغيرة، تتكون كل مجموعة من ) -2
 0يفكر كل فرد فى المجموعة فى المشكمة ويكتب الأفكار حول المشكمة -3
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 0يقوم مقرر كل مجموعة بحصر  فكار المجموعة ويحذف المكرر منها -4
 0يقوم المعمم بجم   وراو المجموعة من كل مقرر ويكتبها عمى السبورة ويحذف المكرر منها -5
( ثم 10-1كل فكرة( ولتكن من )يقوم المعمم بتقويم  فكار كل مجموعة ويعطيها درجات )ل -6

 0جم  الدرجات لمحصول عمى  فضل فكرة  و  فضل مجموعة  فكار
 0يفتح المعمم باب النقاش للؤفكار بغرض تطويرأا  و للغاء بعضها -7
 

وفى أذا الإطار وحتى يحقو العصف الذأنى  أداف  يفضل الالتزام بمبد ين  ساسيين 
 : (117 ع1999)فتحى جروانع و رب  قواعد أامة أى

تنجيل لصدار    حكم عمى الأفكار المطروحة  ثناء المرحمة الأولى من عممية المبدأ الأول : 
 0العصف الذأنى

 

الكمية تولد النوعية، بمعنى  ن  فكار كثيرة من النوع التقميد  )المعتاد( يمكن  ن المبدأ الثانى : 
حمة متقدمة من عممية العصف يكون مقدمة لموصول للى  فكار ذات قيمة ) ير عادية( بالمر 

 الذأنى وتتمثل القواعد الأربعة فيما يمى :
عدم انتقاد الأفكار التى تتوصل لليها المجموعة مهما كانت  ير ملبئمة، وذل  تمشياً م   -1

 0المبد  الأول المشار للي   علبا، و يضاً لكسر حاجز الخوف والتردد لد   فراد المجموعة
  0ء  كبر عدد ممكن من الأفكار لانتقاء  فضمهاتشجي  المشاركين عمى لعطا -2
عمى كم الأفكار المتولد من قبل  فراد المجموعة اعتماداً عمى المبد  الثانى الذ  التركيز  -3

ينطمو من الافتراض القائل بنن  كمما زدات الأفكار المطروحة كمما زادت الاحتمالية ببروز 
 0 فكار قيمة و صيمة

حة مم  لمجمي ، وبممكان    من المشاركين  ن يجم  بين  كثر من فكرة  ن الأفكار المطرو  -5
 0 و تحسين فكرة  و تعديمها بالحذف والإضافة

 

 عوامل نجاح جمسات العصف الذهنى :
 لنجاح جمسات العصف الذأنى، يفضل ما يمى : 

لمام بموضوع المشكمة، وما يتعمو بها من معمومات  -1  ن يكون المشاركون عمى دراية وا 
 0ومعارف ومهارات

 0تمكنهم من المبادئ والقواعد العممية قبل ممارستها -2
توعية المشاركين فى جمسة تمهيدية والقيام بتدريبهم عمى اتباع قواعد المشاركة والالتزام بها  -3

 0طوال جمسة المشاركة



 -16- 

خبرة المعمم الذ  يقود جمسات العصف الذأنى داخل الفصل فى موضوع المشكمة ومعرفة  -4
 0العممية وكيف يمارسها لنجاح العممية قواعدأا

خبرة المعمم فى الإبقاء عمى حماس المشاركين فى جو يسودا الاطمئنان والاسترخاء  -5
 0والديمقراطية

 

استخدام عممية  (Bouchard, 1972, 52)ولتفعيل جمسات العصف الذأنى يقترح 
لمجموعات بمعطاء الأفكار التتاب  بمشاركة جمي   فراد المجموعات، وعدم انفراد بعض  فراد ا

 0دون  يرأم
 

وأذا يتطمب  خذ كل فرد من المجموعة دورا مهم ولو لم يكن لدي  فكرة، حتى تنتهى 
المجموعة من توليد الأفكار التى لديها، وحتى يجد المعمم  ن الوقت المحدد لكل نشاط قد انتهى 

 0ولم يعد يمد  للى نتيجة ممموسة
 

أنى عقب كل نشاط   و مشكمة تكتب الأفكار كمها عمى وفى نهاية جمسات العصف الذ
السبورة ليراجعها  فراد المجموعات، حيث  ن أذا الإجراء قد يساعد فى استكشاف  فكار جديدة، 
 و دما  فكار موجودة، وذل  تمهيداً لجمسة التقييد، التى تعقب جمسة توليد الأفكار مباشرة،  و 

ى التقييد  فراد من خارج المجموعات لاسيما لذا كانوا معينين تكون فى فترة لاحقة، وربما يشتر  ف
 0بمسئولية تنفيذ الحمول التى سوف يتم التوصل لليها،  و كان لهم دور فى تنفيذأا

 

وبصفة عامة فمن العصف الذأنى يقوم عمى الفرضية التالية  ن  ليذا سمح لمذأن بنن 
كار تتفو دونما كابح، وبغض النظر عن مد  يطمو العنان لمتفكير فى قضية  و موقف، فمن الأف

 0تحقيقها
والمبد  الذ  تستند للي  فرضية الكبح أو فكر اىن ثم قيم وتحقو فيما بعد وتقدم فى أذا 

 0الأسموب مواقف وقضايا مفتوحة النهاية
 

 مهارة اتخاذ القرار :
تضم حل يصنف بعض الباحثين عممية اتخاذ القرار ضمن استراتيجيات التفكير التى 

المشكلبت وتكوين المفاأيم، بالإضافة للى عممية اتخاذ القرار، ويتعاممون م  كل منها بصورة 
مستقمة، لأنها تتضمن خطوات وعمميات متمايزة عن بعضها البعض، بينما ير  دخرون  نها 
متطابقة عمى حل المشكلبت، باعتبار  ن المشكلبت فى حقيقة الأمر ليست سو  مواقف تتطمب 

  0(Udall & Daniels, 1991, 162)رات حول حمول لهذا المشكلبت قرا
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وفى أذا الإطار  يضاً ينظر للى اتخاذ القرار عمى  ن  عممية انتقاء  و اختيار منطقى 
)كمال زيتونع بين اختيارين  و  كثر، وذل  اعتماداً عمى الأحكام التى تتسو وقيم متخذ القرار 

  0(406ع 2002
 

ختلبف فى جوأر القرارات والظروف التى تتخذ منها، للا  ن أنا  وعمى الر م من الا
 عدداً من العوامل الحاسمة المشتركة فيما بينهما وأى :

 0وجود عدد من الاختيارات المتعمقة بما يمكن عمم   مام متخذ القرار -1
 0اختلبف النتائا المحتممة اعتماداً عمى البديل الذ  تم اختيارا -2
 0ت فى لمكانية تحققهاعدم تساو  الاحتمالا -3
 0 أمية تحديد القيمة المرتبطة بكل اختيار، لاختيار  فضمها وترتيبها -4
 

والحقيقة  ن عممية اتخاذ القرار تتطمب استخدام الكثير من مهارات التفكير البديل مثل 
التحميل والتقويم والاستقرار والاستنباط، وبالتالى فقد يكون من الأنسب تصنيفها فمن عمميات 

لتفكير المركبة مثل التفكير الناقد والتفكير الإبداعى وحل المشكلبت، وقد  شار عدد من ا
الباحثين عن أذا الاتجاا بنأمية دما عممية حل المشكلبت ضمن لطار عممية اتخاذ القرار 

(Mzare, Mccann, 1985, 211)0 
 

جابة عن لن عممية اتخاذ القرار عند مواجهة موقف معين تهدف بصورة  ساسية للئ
ذا كانت لبان الشو الأول من السمال تعتمد بدرجة  كبر  السمال ما الذ  يجب عمم ؟ ولماذا؟ وا 
عمى المعمومات والقوانين والمبادئ ذات الصمة بالموقف، فمن الشو الثانى يعكس قيم الفرد متخذ 

ار عندما يتعمو القرار بدرجة كبيرة، وربما تمعب القيم دوراً  كبر من المعمومات فى اتخاذ القر 
 0الأمر بالقضايا الاجتماعية والشخصية

 

وعمى الر م من عدم الاأتمام بالدور الذ  تمعب  القيم فى حل مشكلبتنا وقراراتنا؟ للا  ن 
ع 1999، )فتحى جروانأذا لا يقمل من قيمة الر بات واىمال والأأداف كقو  محركة لمتفكير 

121)0 
 

 ث واتخاذ القرار :التوجه المتعدد القائم عمى البح
The Inquiring Decision Making, Meta – Orientation : 

يتكون أذا التوج  من توج  العممية المعرفية، وتوج  المواطنة الديمقراطية وتوج  
التطور، وتوج  النظم، والتركيز فى أذا التوج  أو العممية، وخاصة عمى تنمية مهارات البحث 

أذا الإطار فمن المدارس والمدرسين الذين يتبعون أذا الاتجاا يكون  ومهارات اتخاذ القرار، وفى
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عمى طلببهم  ن يحددوا المشكلبت، و ن يختاروا البدائل، و ن يحمموا المعمومات، و ن يتخذوا 
  0(257مع 1995-هة1416ميممرع 0)جون بالقرارات 

 

ون مهارات حل لن الطلبب فى برناما المشاركة فى التقميل من التموث البيئى يتعمم
المشكلبت داخل حجرة الدراسة، ثم يطبقونها فى مختمف البيئات التى يعيشون فيها وفى أذا 
الإطار فمن التوج  القائم عمى البرج واتخاذ القرار كان ولا يزال أو المصدر الأساسى لمتجديد فى 

حو التركيز عمى البيئات التعميمية المنظمة فى العقدين الأخيرين، حيث حاو  لعادة المنها ن
 0المتعمم، م  التنكيد عمى  أمية نمو المهارات المعرفية

 

وعمى الر م من  ن أذا التوج  كان التيار الرئيسى فى لصلبح المنها، للا  ن  تعرض 
فى السنوات القميمة الماضية لنقد شديد، واج  عمى  ثرأا صعوبة فى الاحتفاظ بقوة الدف  فى 

ر من التجديدات التى  وصى بها أذا التوج  المتعدد لم تطبو  بداً، الثمانينات، وقيل لن الكثي
نما كانت  مور لا  نى عنها، فنصتها ثقافة المدرسة    0(259ع 1995)جون ميممرع وا 

 

 مراحل اتخاذ القرار :
تعددت نماذج وصف مراحل  و مهام عممية اتخاذ القرار، وعمى الر م من تطورأا، للا 

 : (406ع 2002)كمال زيتونع تتضمن خمس مهام رئيسية أى ن  يمكن القول  نها 
 0تحديد موقف اتخاذ القرار )تحديد القضية( -1
 0جم  المعمومات المرتبطة بالقضية المراد اتخاذ قرار حيالها -2
 0تحديد البدائل وتبعاتها -3
 0تحديد تتاب  البدائل -4
 0اختيار  فضل البدائل )اتخاذ القرار( -5

 نموذج العام لاتخاذ القرار كما بالشكل :وتكون المهام السابقة معاً ال
تحديد 
 القضية

جم  المعمومات  
 المتصمة بها

 تحديد الاختيارات 
 )بدائل الحل(

تحديد تتاب   
 البدائل

 اتخاذ القرار 

 النموذج العام لاتخاذ القرار
 ,De Bono)لن عممية اتخاذ القرار تنطو  عمى عناصر لبداعية تتمخص فيما يمى

1994, 86) : 
 0توليد البدائل، خاصة المتعمقة بالقرارات الصعبة 
 0التنبم باىثار المترتبة عمى اختيار بديل معين دون  يرا فى لطار القضية المراد دراستها 
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  وضوح القيم والأولويات الشخصية قبل كل شئ، حيث  نها تشكل عاملًب أاماً فى كل
 0المتبعة فى اتخاذ القرارالقرارات التى تتخذ بصرف النظر عن الاستراتيجية 

 

وفى أذا الإطار فقد تكون القرارات التى يتخذأا المتعمم اعتباطية، وقد تكون منطقية 
ذا كان المعمم يريد مساعدة طلبب  عمى اتخاذ  ومدروسة فى ضوء ما يتوفر لدي  من معمومات، وا 

حتى يتسنى لطلبب   قرارات منطقية، فعمية  ن يعرض عميهم البدائل التى يمكن  ن يستوعبوأا،
اتخاذ قرارات منطقية، وم  استمرار التدريب، يمكن زيادة عدد البدائل ودرجة تعقيدأا بحيث 

 0تتعزز ثقتهم بننفسهم وبقدرتهم عمى اتخاذ القرارات
 

فعندما يواج  المتعمم بتحد ما يشعر بنن  يهدد كيان   و يشكل تهديداً عمى مصالحة، فمن  
عمال العقل فى عممية اتخاذ قرار يتعمو بالأمر الذ  يكون لا يتوافر فى بذل الكث ير من الجهد وا 

في ، حيث يقوم بتوليد قائمة من البدائل المعقولة التى تنطو  عمى تفكير جيد فى الأأداف والقيم 
 0المتعمقة بالقرار

 

عممية توليد البدائل بننها عممية  (Woodiely & Dsiscool, 77)وقد وصف كل من 
قات جديدة وتوليف  فكار فى لطار مرجعى جديد،  و البحث عن لمكانات جديدة بناء علب

لممعمومات المتوفرة، وتعد أذا البدائل التوليد ب  بمثابة الجانب الحسابى فى عممية اتخاذ القرارات 
  0(407ع 2002)كمال زيتونع 

 

ل بديل قبيل وفى أذا الإطار يتركز الاأتمام خلبل مرحمة توليد الأفكار عمى وجود ك
 0اختيار الحل المناسب

 

 ن لصدار الحكم والتقويم لا يعد جزءاً من مرحمة البحث عن  (Heppner, 20)وير  
البدائل، حيث  ن مرحمة تقييد البدائل يتم فيها فحص مزايا وعيوب كل بديل فحصاً جيداً، 

توفر لديهم من ويتوصل المتمرسون فى اتخاذ القرار للى قرارات  ير نهائية فى ضوء ما ي
  0(408/ع 2002)كمال زيتونع معمومات وبيانات 

 

وتعد عممية الاختيار النهائى بين البدائل المتاحة لحل المشكمة أى المرحمة المميزة 
والهامة فى عممية اتخاذ القرار، حيث تتم المفاضمة بين البدائل المتاحة لاختيار  نسبها وفو 

 :  (408ع 2002)كمال زيتونع امجموعة من المعايير الموضوعية منه
 0 ن يحقو البديل الهدف الذ  يسهم فى حل المشكمة ) حد مشكلبت التموث البيئى( -1
 0كم ونوع المعمومات المتوافرة والظروف البيئية المحيطة التى يتم فيها تنفيذ البديل -2
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المطموبة  كفاءة البديل وفاعميت  فى حل المشكمة، ودرجة صعوبة  و سهولة تنفيذا والإمكانات -3
 0لتنفيذا

 

وفى أذا الإطار يتوصل المتعمم لمقرار النهائى بعد مراجعة دقيقة لمبدائل، كما يعتمد 
لصيا ة الاستراتيجيات التى تمد  لتنفيذ القرار، حيث يتضح  ن  كمما كانت الصعوبات متوقعة 

 0ومحسوبة، كان التغمب عميها سهلبً 
 

 إستراتيجيات تصنيف القرارات :
العوامل الممثرة فى عممية اتخاذ القرار، فمن  يمكن ضبط أذا العممية بشكل  مهما تكن

منطقى لذا توافرت الظروف لتدريب الطلبب عمى مواجهة المواقف المتنوعة التى تستدعى اتخاذ 
 0قرارات وفو خطوات محددة ومدروسة، وفى ضوء المعمومات المتاحة

 

فى اتخاذ القرارات، بحيث يق  فى  حد  ويمكن الافتراض بنن أنا  علبقة خطية منطقية
طرفى أذا العلبقة الخطية القرارات التى تمخذ بشكل منطقى، وفى لطار التقييد الموضوعى 

 لعناصر الموقف  و المشكمة، بينما يق  عمى الطرف اىخر لمعلبقة الخطية 
 0القرارات التى تمخذ بصورة اعتباطية

 قرارات                               قرارات                             
 منطقية موضوعية             تصنيف القرارات                  اعتباطية

 

وفى أذا الإطار صنف بعض الباحثين القرارات التى يمكن  ن يتخذأا الفرد فى الظروف 
 : (Hayes, 1981, 206)المتنوعة كما يمى

فى كل اختيار يمد  للى نتيجة معروفة بدرجة  قرارات تمخذ فى حالة من اليقين، وذل  -1
 0عالية

قرارات تمخذ فى حالة من المخاطرة، وذل  فى كل اختيار يقود للى عدة نتائا احتمالات  -2
 0متوقعة

قرارات تمخذ فى حالة من الش ، وذل  فى كل اختيار يقود للى عدة نتائا ولكن احتمالاتها  -3
 0 ير معروفة

  والمخاطرة، وذل  فى حالة عدم التنكد من درجة احتمالية قرارات تمخذ فى حالة من الش -4
النتائا المترتبة عمى اختيارات ، ولكن تتوافر لدي  بيانات تمكن  من تقدير نسبة نجاح كل 

 0اختيار
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وفى أذا الإطار ووفو أذا التصنيف توجد  رب  استراتيجيات لاتخاذ القرارات فى ضوء 
)فتحى جروانع يم الشخصية ودرجة المخاطرة، تتمثل فيما يمىالأأداف والمعمومات المتوافرة والق

 : (123ع 1999
 0وتتمثل فى اختيار ما أو مر وب في   كثر من  يرااستراتيجية الرزبة :  -1
 0وتتمثل فى اختيار المسار الأكثر احتمالًا لمتحقو الاستراتيجية الآمنة : -2
 0ا يجنب الوقوع فى النتائا السيئةوتتمثل فى اختيار م استراتيجية الهروب )الحد الأدنى( : -3
وتتمثل فى اختيار ما أو مر وب و كثر احتمالًا لمنجاح، وأو  الاستراتيجية المركبة : -4

 صعب الاستراتيجيات عند تطبيقها، حيث  نها تشتمل عمى متغيرات عديدة، يمزم دراستها 
 0بعناية قبل اتخاذ القرار

 

البيت والمدرسة لا يمكن  ن تنمى مهارات اتخاذ  وفى أذا الإطار فمن التربية التقميدية فى
القرار عند الأطفال، ومن أنا فمن تعميمهم مهارات اتخاذ القرارات وتدريبهم عمى ممارستها خلبل 
سنوات دراستهم المبكرة تبدو فى  اية الأأمية، خاصة فى عصر لم تعد الاختيارات في  محصورة 

 0التغير بين  بيض و سود فقط، بل كون  عالم سري 
 

 العلاقة بين عمميتى اتخاذ القرار وحل الماكلات :
أنا   وج  شب  متعددة بين عمميتى اتخاذ القرار وحل المشكلبت، فكلبأما تتضمن 
سمسمة من الخطوات تبد  بمشكمة ما وتنتهى بحل، كما تتضمن كلبأما  يضاً لجراء تقييد لمبدائل 

 0دة، وذل  بهدف الوصول للى قرار نهائىوالحمول المتنوعة وفو معايير موضوعية محد
 

 ما وج  الخلبف بينهما فيتمثل فى لدرا  الحل، ففى عممية حل المشكمة يبقى الفرد دون 
لجابة شافية، محاولًا الوصول للى حل عمل ومناسب لممشكمة،  ما فى عممية اتخاذ القرار قد يبد  

الوصول للى  فضل أذا الحمول المحققة  الفرد  و المتعمم فى ليجاد حمول ممكنة، وتكون مهمت 
 0لهدف 

 

ومن الفروو الأخر   ن القيم تمعب دوراً  كبر فى عممية اتخاذ القرار، خاصة عند تحميل 
البدائل وتقدير  أمية المعايير، بالإضافة للى  ن تقييم البدائل فى عممية اتخاذ القرار يتم بصورة 

ا فى حل المشكلبت، كما تستخدم فى عممية اتخاذ متزامنة )دفعة واحدة( وليس خطوة خطوة كم
القرار معايير كمية ونوعية لمحكم عمى مد  مناسبة البديل المختار، حيث لا يوجد بديل واحد 

  0(Mayer, 1992, 89)صحيح من الناحية الموضوعية فى عممية اتخاذ القرار 
 العلاقة بين العصف الذهنى واتخاذ القرار :
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ت استراتيجية العصف الذأنى كنحد  طرو التدريس الحديثة للى حد لن المتنمل لأساسيا
ما يلبحظ  نها تق  ضمن نطاو المهارات التعميمية الهامة التى يحتاج لليها المعمم والمتعمم، يحث 
 كدت التربويات الأدبية المتعمقة بتفاعل المعمم/الطالب، وتفاعل الطالب/الطالب  ن  لذا  حب 

 0الطالب سوف يتعمم، يزدا تحصل الطالب لذا قدمت فى شكل منظم المعمم الطالب، فمن 
 

ويعتمد العصف الذأنى عمى  ساسيات التعمم التعاونى الذ  يهدف للى تطوير تفاعل 
الطالب/الطالب بدور أام فى عممية التعمم، حيث تحدد أذا العممية نمط التفاعل المتبادل بين 

نفيذ تفاعل الطالب/الطالب خلبل الفترة التعميمية، الطلبب، كما تحدد الطرو المستخدمة فى ت
بالإضافة للى  ن عممية استقبال المعمومات عن  صدقاء الفرد تمثل مصدراً أاماً لمرضا، وأذا 
يمكن المعمم من  ن بصدد دروساً تعاونية تهيئ الفرصة  مام الطلبب لموصول للى   راض 

ي  الطلبب فى مجموعات عمل صغيرة مشتركة من خلبل تنفيذ عمل جماعى، حيث يتم توز 
يتدرب فيها الطلبب عمى محتو  محدد من المنها يتعمم  جمي  الأعضاء، ويقوم الدرس 
التعاونى عمى اساس مراجعة المسئولية الفردية داخل المجموعة بشكل عشوائى عن طريو 

م التقويم محمية الاختيار العشوائى لورقة معينة من كل مجموعة وتقدير أذا الورقة باستخدام نظ
التى تقارن  داء الطالب بمجموعة معينة  Criteria – Referenced Evaluationالمرج  

  0(1998جونسونع 0جونسونع روجرت 0)ديفيد ومن المعايير والمستويات المحددة سابقاً 
 

وعمى الر م من  ن  أمية التعاون قد تم لدراكها فى مواق  العمل منذ عقود، للا  ن 
 Roger & David)ن قد اأتموا بذل  حديثاً فقط، وذل  نتيجة لعمل كل من المدربي

Johnson, 1987) ع(Robert Slavin, 1983) حيث تم التوصل لمجموعة من المعايير ،
 تتعمو بالتعاون من  أمها :

 0توظيف المهارات لصالح الجماعة-2         0العمل لتحقيو  أداف الجماعة -1
 0الأداء الفعال وتنوع الأدوار-4        0عمى الجماعةالإسهام فى الحفاظ -3
 

وفى أذا الإطار فمن التعاون الفعال داخل الجماعة خلبل عممية العصف الذأنى لاتخاذ 
القرار المتعمو بمهمة ما يعنى الوفاء بمعيار  داء  دوار منوعة فى الجماعة بكفاءة، حيث يمعب 

 Facilitators  المعمومات، والبعض ميسر  عضاء الجماعة  دوراً منوعة، فالبعض يجم
والبعض يوفر المصادر التى يمكن  ن ترج  لليها المجموعة خلبل  داء المهمة  و حل المشكمة، 
والماأر فى العمل داخل الجماعة يستطي   ن يمد   دواراً منوعة، وير  بيلبنوف، 

 0(Belanoff & Dickson, 1991, 121)وديكسون
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فى لطار يكاد فى يكون قادراً عمى اختيار موضوعات أادفة فى   ن الشخص الذ  يعمل
لطار محكات محددة، بالإضافة للى القدرة من تفسير وتوليف المعمومات، والقدرة عمى استخدام 
مهارات الاتصال فى جماعة، ونقل الخبرة للآخرين، واستخدام تكتيكات متنوعة لجم  المعمومات 

عمى تحقيو لنتاج متميز، وتحديد البدائل الهامة والمناسبة عند  من مصادر متنوعة، والقدرة كذل 
اتخاذ قرار ما، بالإضافة كذل  للى القدرة عمى تحديد المحكات الهامة والمناسبة لتقييد البدائل 

 0والتعبير عن الأفكار بوضوح، والتغمب عمى المعوقات التى تعوو حل المشكمة المراد دراستها
 

ستخدام التفكير لا يعنى  ن يكون لدينا فكراً واضحاً، ولكن  يضاً وفى أذا الإطار فمن ا
احتلبل معوقات السمو  الذكى، و حد أذا المعوقات  ن يكون لدينا ثقة بننفسنا وبقدرتنا عمى حل 
المشكلبت، بالإضافة للى عقل متفتح يستطي  الاستماع لأفكار اىخرين، وأذا التكامل الذ  ظل 

كان يتم فيها مناقشة القضايا العقمية منفصمة عن القضايا الوجدانية  ائباً لفترات طويمة 
(Berell, 1991, 82)0 

 

ومن خلبل القيام بعممية العصف الذأنى والتدريب عمى مهارات اتخاذ القرار يقوم المعمم 
من خلبل اتباع الأساليب  -التموث البيئى -مثل قضايا–بعرض المشكمة  و القضية الجدلية 

 التالية :
 Inquire0التسامل -Expand0  3لثراء الفكرة -Clarify0        2التوضيح  -1
 نقل الخبرة للى مواقف جديدة-Empathize0 6التعاطف -Relate0 5خمو علبقة جديدة -4
 

ومن المهام الأساسية لممعمم الذ  ينمى مهارات اتخاذ القرار  ن يهتم ببناء جماعة التعمم 
عوة مفتوحة لكل  فراد المجموعة لمتفكير فى بدائل لحل المشكمة، والاستقصاء، حيث تكون الد

، (Dillon, 1988, 102)والنظر لممشكلبت المثارة من زوايا مختمفة، ولوض  حمول متعددة 
تاحة الفرص  (Langer, 1989)ويمكد لانجر  عمى  ن تقديم فرص لاتخاذ القرارات، وا 

، لذ  ن فرصة الاختيار تنمى Mind Eulnessلاختيارات وسائل تساعد عمى نمو التفكير 
 0الدافعية وتعطى المتعمم شعوراً بالحرية

 

وقد  كدت نتائا البحوث التربوية للى  أمية تفاعل الطالب/الطالب فى التعميم، حيث 
يمد  أذا النمط من التفاعل للى زيادة تحصيل المتعمم بدرجة عالية، ويدرب  عمى استخدام 

لإضافة للى  ن أذا التفاعل يساأم فى لثارة الدافعية لد  المتعمم وتطوير استراتيجيات التعقل، با
العلبقات الشخصية بين الطلبب، بالإضافة للى  ن  يعطى قيمة لمقضية المثارة  و المشكمة المراد 
حمها، كما يزيد من ثقة الطالب فى ذات  ويكسب  المهارات اللبزمة لإدارة التفاعلبت الشخصية 

  0(29ع 1998جونسونع  0سونع روجرتجون0)ديفيد و
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 العصف الذهنى واتخاذ القرار :
لكى تقوم مجموعة التعمم الصغيرة استخدام العصف الذأنى استخداماً حقيقياً لابد من 

 وجود العناصر التالية الأساسية لمتعمم التعاونى :
 0التفاعل الإيجابى بين عناصر المجموعة م  بعضهم البعض -1
 0فاعل وجهاً لوج  بين الطلبب لتحقيو  أداف المهمةلثارة نوع من الت -2
 0زيادة التحصيل العممى الخاص بكل متعمم للى  قصى درجة ممكنة داخل المجموعة -3
استخدام الطلبب مهارات لدارة المجموعة الصغيرة، والمهارات الشخصية بشكل مناسب،  -4

جموعة يعنى فشل بمعنى  ن عدم توافر المهارات الاجتماعية لد  بعض الطلبب فى الم
التعاون لأن أذا يمثل مفارقة  ريبة، لذا يجب  ولًا تعميم الطلبب المهارات الاجتماعية 
اللبزمة لمتعاون، وأنا يتطمب قيام المعمم بمثارة الدافعية لد  الطلبب لاستخدام المهارات 

 & Joknson)الاجتماعية فى لنجاح التعاون لاتخاذ القرار المناسب لحل المشكمة 

Johnson, 1987, 132)0  
 

 مهارات التفكير الناقد :
لن التفكير عممية ذأنية يطور فيها المتعمم من خلبل عمميات التفاعل التى يشتر  فيها 
المواد، والخبرات، والمواقف، والأحداث بهدف تطوير البنية المعرفية والوصول للى استنتاجات 

 0وافتراضات معان، وتوقعات جديدة
 

ار تنطمو مهارة التفكير الناقد من الفرضية التى مفادأا "لن التفكير الناقد وفى أذا الإط
مهارة يمكن تنميتها وتطويرأا لد  كل فرد، ويتم ذل  بمعداد الخبرات والمهارات اللبزمة لتحقيو 

ع 2001)نايفة قطامىع ذل ، ويتوافر مشرف لدي  الخبرة الكافية باستخدام مادة دراسية محددة" 
123)0  

 

التفكير الناقد  (Watson & Glesser, 1987)فى أذا الإطار يعرف واطسون وجمير و 
بنن  المجادلة المستمرة لاختبار الحقائو  و الأداء وضوء الأدلة المساندة بدلًا من القفز للى 

 0النتائا وأنا  تعريف  وس  يتضمن حل المشكلبت، والتفكير الابتكار ، واتخاذ القرار
بنن  التطبيو المقصود لمهارات التفكير العميا مثل  (Angelo, 1995, 6)كما يعرف  

درا  المشكلبت وحمها والاستنتاج والتقويم  0التحميل والتركيب، وا 
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ويعرف  يضاً بنن  عممية تحميل لممشكمة وفحص مكوناتها وتقويمها لاستنتاج وتركيب 
ارات لمعين والعمل داخل أذا  فكار جديدة ووظائف جديدة للؤشياء، تمكن المتعمم من اتخاذ قر 

  0(20ع 2002)رفعت بهجاتع العالم التكنولوجى المعقد والمتغير 
 

 0ويعرف لجرائياً بنن  تفكير تنممى معقول يركز عمى ما يعتقد ب  المتعمم  و يقوم بندائ 
 

 الصفات العممية الإجرائية لمتفكير الناقد :
ع 2001)نايفة قطامىع الناقد كما يمى الصفات العممية الإجرائية لمتفكير  Ennisحدد 

126)  : 
  0الاستنباط-4     0تقويم المناقشات-3     0التفسير-2    0معرفة الافتراضات -1
 0الاستنتاج-5
 

وينتى التفكير الناقد فى قمة حرم بموم، حين وض   أدافها، ويمثل  رقى  نواع التفكير، 
القدرة عمى عممية لصدار حكم وفو معايير محددة  وبهذا يكون التفكير الناقد من وجهة نظر بموم

وفى أذا الإطار يمكن تحديد الخطوات التى يسير فيها المتعمم لتحقيو مهارات التفكير الناقد كما 
 يمى :

 0جم  المعمومات المتصمة بالمشكمة المراد دراستها -1
 0دراسة اىراء المتنوعة التى لها علبقة بالمشكمة المراد دراستها -2
 0اىراء لتحديد ما أو صحيح يساأم فى حل المشكمة وما أو خطن مناقشة -3
 0لبراز جوانب القوة وجوانب الضعف فى اىراء المتباينة -4
 0تقييم اىراء بطريقة موضوعية -5
 0تقديم الأدلة والبراأين عمى صحة اىراء التى تمت الموافقة عميها -6
 

 عاة بعض العوامل التالية :ولكى يتم تنمية أذا النوع من التفكير فمن ذل  يتطمب مرا
 0النقد العممى، وعدم الانقياد للآراء الشائعة التى يتناقمها الأفراد -1
 0النظر للى المشكمة المراد حمها بزوايا مختمفة بعيداً عن التعصب -2
 0البعد عن وجهات النظر المتطرفة -3
 0عدم القفز للى النتائا -4
 0التمس  بالمعانى الموضوعية -5

 العموم : التفكير الناقد وتدريس
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تعد تنمية مهارة التفكير الناقد أدفاً رئيساً من  أداف التربية وتدريس العموم، وفى أذا 
الإطار استعرضت الأدبيات التربوية اثنى عشر مهارة من مهارات التفكير الناقد لذا افترضت  ن 

تتمثل فيما يمى أذا المهارات يمكن  ن تغير فى بناء المناأا التى تنمى  ساليب التفكير الناقد و 
(Margarite, 1993, 4434) : 

القدرة عمى تحديد المشكلبت وتمييز  وج  الشب  و وج  الاختلبف، وأذا يسهم فى القدرة عمى  -1
 0تحديد الخصائص المميزة، ووض  المعمومات فى تصنيفات لأ راض مختمفة

ارتباطاً عن  تحديد المعمومات المتعمقة بالموضوع، وتمييز المعمومات الأساسية الأكثر -2
 0المعمومات الهامشية الأقل ارتباطاً 

 0صيا ة الأسئمة التى تسهم فى فهم  عمو لممشكمة -3
 0القدرة عمى تقديم معيار لمحكم عمى نوعية الملبحظات والاستنتاجات -4
 0القدرة عمى تحديد مد  ارتباط العبارات الموجودة معاً وم  السياو العام -5
 0ية والأفكار التى لم تظهر بصراحة فى البرأان والدليلالقدرة عمى تحديد القضايا البديه -6
 0تمييز الصيغ المكررة، وتحديد موثوقية المصادر -7
 0تمييز الاتجاأات والتصورات المختمفة لوض  معين -8
تحديد قدرة البيانات وكفايتها ونوعيتها فى معالجة الموضوع والتنبم بالنتائا المحتممة  و  -9

 0الممكنة
 

للى  أمية تنمية التفكير الناقد  (Vicytor, 1997, 136)ر وفى أذا الإطار يشي
كضرورة تربوية تحمى عقول المتعممين من التنثيرات الثقافية التى ليست لها قيمة والمنتشرة فى 
المجتم  كما يمكد دنيس ددمز عمى  ن  يمكن تنمية مهارات التفكير الناقد من خلبل التفاعل م  

ومن خلبل مناأا تم بنامأا بصورة جيدة تجعل المتعمم يمارس  البيئة، والمقررات الدراسية،
 : (32ع 1999)دنيس آدمزع مارى هامع السموكيات التالية

التفكير فى وجهات النظر المختمفة بطريقة نقدية، بالإضافة للى لدرا  المشكلبت الضمنية  -1
 0فى كل عرض ومقارنة المتشابهات مثمها مثل الإختلبفات فيها

لبب  سموب المناقشة والحوار فيما بينهم يساعدأم عمى التفكير مثل عقد استخدام الط -2
مناقشات ومناظرات، والعمل فى مجموعات صغيرة، وتبادل وجهات النظر فى القضية  و 

 0الموضوع المراد دراسة
 0التعمم النشط الفعال يجعل الطلبب قادرين عمى تنمية الاعتماد عمى الذات فى تحميلبتهم -3
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 –مهارات التفكير الناقد وتتمثل فى الافتراض  (Christopher, 1998, 11)كما يحدد 
حصر مصادر المعمومات والبيانات، التعميم، اكتشاف  سباب الخطن، والتقويم  –الاستنتاج 

  0(67-66ع 1999)فتحى جروانع 
 

كما  وصت نتائا بعض الدراسات بضرورة تنمية مهارات التفكير الناقد من خلبل 
تعميمية من خلبل مجموعة من الاتجاأات، بالإضافة للى لمكانية تطبيو أذا المهارات المناأا ال

فى المواقف التعميمية  و المشكلبت المراد حمها، بمعنى الاعتماد عمى  أمية تفعيل مهارات 
  0(63ع 2002)مجدى عبد الكريمع التفكير الناقد عممياً لتحقيو  قصى استفادة منها 

 

بين المعنى الضعيف، والمعنى القومى لمتفكير الناقد، لذ  (Paul, 1987, 3)ويميز بول 
 ن الأفراد الذين يستخدمون مهاراتهم فى التحميل من المحاورة، ويهدفون من ذل  للى مهاجمة 
وتقميل  أمية  قرانهم الذين لا يتفقون معهم، لنما يمارسون المعنى الضعيف،  ما التفكير الناقد ذو 

الذ  يحرر الفرد من حالة العجز عن لدرا  وجهات نظر اىخرين، ووض   المعنى القو  فهو
 0فرضيات  لفحص قو  اىراء المعارضة ىرائ 

 

للى  أمية النظر  (Mentkowski, 1998, 286)وفى أذا الإطار يشير منتكويكس 
انية، للى التفكير الناقد عمى  ن  مفهوم متكامل متعدد الأبعاد، يتضمن  بعاداً معرفية، ووجد

 0واجتماعية تساعد الفرد عمى اتخاذ القرارات الأخلبقية المناسبة فى حيات  اليومية
 الإجراءات التمهيدية لمتفكير الناقد :

 

لن تدريب الطلبب عمى ممارسة التفكير الناقد فى الخبرات التى يواجهونها سواء كانت 
ات بسيطة تمهيدية حتى يتحقو تعميمية  و حياتية، تستدعى  ن يدرب الطلبب عمى ممارسة مهار 

 0لديهم الاستعداد لممارسة التفكير الناقد  و التدرب عمي 
 

وقد تم تبنى الافتراض الذ   خذ  حد المناص  ن  يتم تعمم الطمبة مهارات التفكير الناقد 
وفو المواد الدراسية الصفية ومنها مادة البيولوجى التى يتفاعل معها الطلبب وفو منهاج مقرر 

واعتماداً عمى ذل  يمكن القول  ن  باستخدام الموضوعات  0(133ع 2002يفة قطامىع )نا
يمكن تدريب الطلبب عمى ممارسة التفكير الناقد واتخاذ  -موضوعات التموث البيئى –الدراسية 

 0القرارات الأخلبقية فى ضوء قيم محددة
 

وفو وسط محدد ومنظم وفى أذا الإطار فمن تدريب الطلبب عمى ممارسة التفكير الناقد 
ومسمسل يزيد من استعداداتهم عمى ممارسة التفكير الناقد، بالإضافة للى زيادة لقبال الطلبب 
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عمى التعمم الصفى فى جو من الديمقراطية والأمن، بالإضافة كذل  للى  ن  يتيح الفرصة  مام 
كما  ن  يزيد من حيوية  المعممين لممارسة دور  كثر فاعمية و كثر  أمية من دور العارف والخبير

الطلبب فى تنظيم الخبرات التى يواجهونها، ويتيح  مامهم فرص اختبارأا والتفاعل معها بطريقة 
دمنة تحت توجي  المعمم، بالإضافة للى  ن  يسهم فى لعداد الطلبب لمحياة، ويتيح  مامهم فرص 

  0(Debra, 2000)ممارسة الحياة بنقل قدر من الأخطاء 
 

 التدريبية لتنمية مهارة التفكير الناقد : الإجراءات
لكى تتوافر الاستعدادات لممارسة التفكير الناقد لد  الطلبب، فلببد من تهيئة الظروف 
التدريبية من الخبرات المناسبة التى تجعمهم يتفاعمون معها مرات متعددة لتطوير المهارات 

 0اللبزمة لمتفكير الناقد
 

فى تدريب الطلبب عمى ممارسة مهارة التفكير الناقد مما  لذل  يتوق  من المعمم كخبير
 : (133ع 2002)نايفة قطامىع يمى 
 ن يقوم المعمم قادراً عمى ممارسة مهارات التفكير  مام الطلبب، وعكس نماذج تفكيرية ناقدة  -1

 0واضحة  مام طلبب 
ن مغرية لمملبحظة قدرة الطلبب عمى تمثل الفكرة المتضمنة فى المهارة المراد نمذجتها، وتكو  -2

 0من قبل الطلبب واندماجها فى بنيتهم المعرفية
قدرة المعمم عمى لثارة انتباا الطلبب، بحيث يعكس اتجاأات ليجابية عند ممارست  مهارة  -3

 0التفكير الناقد
قيام المعمم بتكميف طلبب  بصيا ة الفكرة التى طورأا فى نهاية المرحمة التمهيدية لمتدرب  -4

 0كير الناقدعمى مهارة التف
 0حث الطلبب عمى التفكير بعمو فى حل المشكمة المراد حمها واتخاذ قرار بشننها -5
يدرب المعمم طلبب  عمى وض  الأفكار فى وحدات تضم مقدمات ونتائا ويشجعهم عمى ذل   -6

 0فى ضوء عمميات المناقشة و قتراح الحمول
ت التى ذكرت و ن يعيدوا يطمب المعمم من المجموعات الإفادة من المقترحات والملبحظا -7

 0صيا ة الافتراضات التى تم صيا تها
 

 عناصر التفكير الناقد :
عناصر التفكير الناقد للى بعض الأنشطة المنفصمة من  (Geeski, 1997, 32)صنف 

 : (462ع 2003)هدى عبد الحميد عبد الفتاحع  جل البساطة والاستعادة وتتمثل فيما يمى 
 0ت يمكن التوصل للى لثباتالملبحظات : من الملبحظا -1
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 0الحقائو : من الحقائو ومن  ير الحقائو تقوم بما يمى -2
 0الاستدلالات : لاختبار صحة استنباطات يمكننا القيام بن -3
 0اىراء : نستفيد من درائنا ونستخدم مبادئ المنطقة لتطور -4
 0المناقشات : عندما نريد  ن نطالب بمناقشات اىخرين نحن نوظف -5
د  : من خلبل  نحن نطالب بالملبحظات والحقائو والاستدلالات وأكذا فى التحميل النق -6

 0المناقشات التى تقوم بتحميمها
 

 فوائد التفكير الناقد :
 حددت الأدبيات التربوية فوائد التفكير الناقد لممتعممين فيما يمى :

 0(Lipman, 1988, Peck, 1990, Sicgel, 1988)القدرة عمى الملبحظة  -1
ع )نايفة (Allegretti & Frederick, 95, Goesik, 97)ى النقد الموضوعى القدرة عم -2

 0(132-131ع 2002قطامىع 
المرونة العقمية التى تجعل المتعمم يمتم  قدرة عمى التحميل بمعنى لدية حساسية تجاا  -3

 0المشكلبت
يجاد حل لممشكلبت الجدلية المعقدة -4  0امتلب  القدرة عمى التنظيم وا 
 0الطلبب القدرة عمى اتخاذ القرارات يساأم فى اكتساب -5
 0يهتم بالأدوار الاجتماعية بطريقة منطقية يهتم بالمنطقة العقلبنى فى التفكير -6
 0لكساب المتعممين القدرة عمى ربط المتغيرات وتقبل دراء اىخرين -7
 0لكساب الطلبب مهارة الفهم والتحميل والتركيب والتفسير والتقويم والاستنتاج والاستنباط -8
 0مل من الأخطاء الشائعةيق -9

 0يكسب الطلبب مهارة معرفة العلبقات التى تحاول فهم الأأداف المستقبمية -10
القدرة عمى  –المرونة  –الفحص  –الاستدلال  –الجدل  –لكساب الطلبب مهارة الحوار  -11

 0الميل للى المناقشة –توليد الأفكار 
 0تشكيل دراء من خلبل الاحتفاظ بفكر مفتوح -12

 

 معرفية العميا وتدريس العموم :العمميات ال
تحول اأتمام الباحثين فى الفترة الأخيرة فيما يتعمو بنأداف تدريس العموم البيولوجية فى 
المرحمة الثانوية، حيث كان الهدف الأول يعتمد عمى تدريس الحقائو والمفاأيم والقوانين 

جوانب المعرفة السابقة  والنظريات العممية، وبعد ذل   صبح أدف التدريس يعتمد عمى توظيف
 0فى حل المشكلبت المثيرة لمجدل المتعمقة بالتموث البيئى
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وفى أذا الإطار فمن الأمر يحتاج لتدريس القضايا البيئية المثيرة لمجدل للى استراتيجية 
العممية، وتصمح لممارستها  –تدريسية يمارس خلبلها الطلبب عمميات عقمية عميا حول المعرفة 

الدراسية فى الوقت الراأن، وينفذ الطلبب التكميفات الجماعية عن طريو التواصل  داخل الفصول
والنقاش فيما بينهم، وقد يتغير شكل الممسسات التعميمية لتصبح مكاناً لإجراء المناقشات واتخاذ 

 0القرارات، ويكون لها صمة بممسسات المجتم  الأمر التى لها صمة بالعممية التعميمية
 

طار  يضاً وفى ظل انفجار المعرفة العممية فمن الأمر يحتاج للى نظم وفى أذا الإ
لممعالجة والتنظيم تعتمد عمى نسو منطقى، ومشو فكر ، ومشو لمقياس، حيث تتصف نظم 
معالجة المعرفة والمعموماتية بننها ذات طاب  تحميمى، والبعض اىخر ذات طاب  تركيبى، 

دار الأحكام، وتطبيقات تجم  بين التحميل والتركيب وبعضها ذات طاب  تقويمى يعتمد عمى لص
 0والتقويم معاً 

 

وتتميز المعمومات والمعارف بننها ذات طبيعة استنتاجية  كثر منها حسابية  و بيانية، 
حيث يوجد فرو بين ما تحتوي  الكتب من معارف وبين قيام الطلبب باستيعاب أذا المعارف 

لمتعمقة بقضايا التموث البيئى وتبرزأا  أمية مراعاة بعد  واستخدامها فى حل المشكلبت خاصة ا
المحتو  والعمميات المعرفية العميا فى ا  استراتيجية مقترحة لتدريس العموم بوج  عام والعموم 

 0البيولوجى بوج  خاص
 

عقود الأخيرة العديد من النظريات التى تعالا بعض وفى أذا الإطار فقد تبمورت خلبل ال
جوانب التعمم المعرفى والتى  ثرت فى مجال التربية العممية بوج  خاص مثل نظرية برونر 

Bruner  ونظرية جانيي ،Gagne  ونظرية بمومBloom   ونظرية بياجيPiaget  و يرأا من
و يرأم،  Klausmeirوذج كلبوزماير الأفكار التى لا تنتظم فى شكل بناء يشكل نظرية مثل نم

ع 1999)اعبان حامدع وأذا النظريات والأفكار لا تختمف حول مبد  عام أو نمو المتعمم معرفياً 
10-11)0  

 

 ن المتعمم ينمو معرفياً من خلبل  نماط لمتعمم مرتبة ترتيباً أرمياً،  Gagneوير  جاني  
رة الداخمية لممتعمم ويتطمب  يضاً موقفاً خارجياً و ن كل نمط يبد  من نقطة مختمفة من نقاط القد

 0لكى يحدث بفاعمية
ويشير جانيي  للى  ن المتعمم لا يكتسب المعرفة الجديدة للا لذا كان لدي  معمومات 
متعمقة بهذا المعرفة، ويتفو أذا م   أمية التعمم السابو ودورا بالنسبة لمتعمم اللبحو من وجهة 

 0نظر  وزويل
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بياجي  من ذل  حيث ير   ن التراكيب المعرفية التى توجد فى البنية المعرفية  كما يقترح
 0لممتعمم لها دور أام فى التعمم الحاضر

 

وفى أذا الإطار يتفو ميرونز م   وزويل فى  ن نذكر تفاصيل الموضوع يتطمب تنظيم 
اأيم والمبادئ فى أذا التفصيلبت فى بناء أيكمى، و ن انتقال  ثر التعمم يعتمد عمى فهم المف

الموضوع و ن تكون ذات معنى كما  ن المتعمم يكون بتراكيب عقمية من خلبل تعمم  باستخدام 
استراتيجيات الاكتشاف وحل المشكلبت عمى عكس ما يراا  وزويل و ن المتعمم يختبر ما يمتمك  

ى يمتمك ، من بناء معرفى عند حل المشكمة، والذ  يتحد  قدرات  المعرفية فيبحث حول  حت
ويقترب أذا من فروض المواءمة والمماثمة والتنظيم الذاتى عند بياجي  والتى تصل بالمتعمم للى 

)اعبان حامدع حالة الاتزان المعرفى، والتى سريعاً ما تهتز عند مواجهة المتعمم لمعارف جديدة 
 0(12ع 1999

 

ميمية بطريقة تسمح وفى أذا الإطار يمكد بموم عمى ضرورة تنظيم بنية العممية التع
لممتعمم بالأشغال بنجاح من مرحمة لأخر ، وذل  بتوفير المثيرات ذات المعنى فى كل مرحمة، 
وباشترا  المتعمم فى المواقف التعميمية المتنوعة، حيث ير  بموم  ن معظم المتعممين يمكن  ن 

ذا ما  زيمت الع قبات التى تواجهم فى عممية تزن قابميتهم لممتعمم لذا تم التدريب بطريقة منظمة، وا 
ذا ما توافر لهم الوقت الكافى لتحقيو مستو  التمكن    0(Bloom, 1974)التعمم، وا 

 

ويتطمب الأمر  يضاً نقطة أامة، تتعمو بنن عمى المعمم عند تحديد الأأداف وصيا تها 
ب  ن يبد  من مستو  التعمم ثم يتدرج للى المستويات الأقل من مستو  الطلبب فى تجني

 0(69ع 1996)فؤاد قلادةع مشكلبت نظامية داخل الفصل، وحتى يتلبفى ضعف مستو  المتعمم 
 

وتعد تصنيفات بموم  كثر التصنيفات شيوعاً للؤأداف التعميمية، فعمى  ساسها توض  
الأسئمة لمعرفة مد  تحقو الأأداف، والتى يتعمو بقيام المتعمم بنشاط عقمى بهدف لكساب 

العممية وتنمية عمميات عقمية لاستخدام تم  المعرفة، حيث قام بموم ومعاونوا المتعمم المعرفة 
بتقسيم العمميات العقمية للى ستة مستويات تتمثل فى المعرفة، والاستيعاب، والتطبو، والتحميل، 
والتركيب، والتقويم حرفة تصاعدياً من السهل للى الصعب، وبطريقة يتطمب لجادة الطالب لكل 

ستويات الدنيا تتطمب قدرات عقمية بسيطة، بينما تتطمب المستويات العميا قدرات مستو ، فالم
ذا كانت فئات التصنيف التى حددأا بموم ومعاونوا فى مستو  التحميل تمثل  عقمية عميا معقدة، وا 

 0(170ع 1994)فتحية معتوقع التفكير التقارير، فمن التركيب والتقويم يعكس التفكير الثابت 
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حيث يتطمب أذا المستو  قدرة المتعمم عمى تفكي  المادة  Analysisتحميل مستو  ال
للى مكوناتها، بالإضافة للى لظهار العلبقة بين تم  المكونات خاصة عند مناقشة القضايا البيئية 
المثيرة لمجدل، وأذا ما يعزف عن  الكثير من المعممين عن بذل الجهد في ، حيث يشترط لإنجاز 

دراك  لمعممية التى يقوم بها، ولمقواعد التى توصمة للي  استناجات أذا المستو  و   0عى المتعمم وا 
 

ولا يصل المتعمم للى أذا المستو  من التفكير ما لم يكن قد تذكر المعمومات واستوعبها 
 0فضلًب عن قدرت  عمى تطبيقها

 

قائو فمن  حيث يتطمب أذا المستو  انتقال المتعمم من الح Synthesisمستو  التركيب 
يخرج بمفهوم محدد لتم  الحقائو، ويتطمب أذا المستو  من الطالب تفكيراً ناقداً وابتكارياً، بحيث 

 0يملف بين  فكار  و خبرات لكى يكون شيئاً جديداً بالنسبة ل 
 

ويعد  عمى و عقد مستويات التفكير فى تصنيف بموم  Evaluationمستو  التقويم 
ب عمميات التقويم للمام الطالب بالظاأرة و لا يكون ضيو الأفو لممجال المعرفى، حيث تتطم

 0ومتروياً فى لصدار الأحكام فى ضوء  دلة كافية ومتكاممة
 

ويمكن تقييد العمميات المعرفية العميا من خلبل الحكم عمى مهارة المتعمم فى تطبيو 
ريرات لما تعمم، ويتطمب المعرفة التى تعممها فى مواقف جديدة، و ن يعطى المتعمم تفسيرات وتب

الخ  000ذل  نوعاً من المواد التعممية  ير التقميد مثل الصور، والعينات، والرسوم التوضيحية 
 0التى تستهدف تصميم المهارات العميا لمتفكير

 

وفى أذا الإطار تعددت تصنيفات الأسئمة المتعمقة بالعمميات المعرفية العميا، حيث 
 نوعين من الأسئمة أما : (Jacabsen, 1980, 85-186)صنفها 

 0تطبيو( –فهم  – سئمة المستويات الدنيا والتى تتطمب استدعاء المتعمم لممعمومات )تذكر  -1
 سئمة المستويات العميا والتى تهدف للى توسي  مجال تفكير الطلبب وتتطمب عمميات عقمية  -2

 0تقويم( –تركيب  –من جانب الطلبب )تحميل 
 ,Otto)للى  ربعة مستويات متدرجة فى الصعوبة كما يمى  (Otto, 1983)كما صنفها 

1983) : 
مستو  التذكر، ومستو  جم  المعمومات، ومستو  العمميات العقمية والتى تتطمب قيام  -

الطلبب بتكوين دراء وحمول محتممة لممشكلبت التى تواجههم وفرض الفروض، ومستو  
عمى الأشياء والمواقف التى يتعرضون  التقويم والذ  يتطمب قيام الطلبب بمصدار الحكم

 0لها
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 دور مناهج الأحياء فى التربية البيئية لمتقميل من أخطار التموث البيئى :
لن التربية البيئية فى  يسر  شكالها تعنى تربية الفرد، بحيث يسم  سموكاً رشيداً نحو 

 0ن السمو  المر وب في البيئة التى يعيش فيها، والمدرسة والمناأا معينة يتحقو أذا النوع م
 

ومن أذا المنطمو فمن دور مناأا الأحياء بالمرحمة الثانوية محور  وجوأر ، ولا يمكن 
النظر للي  باعتبارا دوراً تكميمياً  و أامشياً، ولذل  فمن مناأا الأحياء ينبغى  ن يكون لها دور 

ض  مناأا وبراما من شننها أام فى التقميل من  ضرار التموث البيئى، لذل  تسابقت الدول فى و 
 ن تمارس التربية البيئية فى مدارسها ومناأجها، وكان أذا كم  تعبيراً عن الشعور العام بنن 
مشكمة محددة تكمن فى مسارات التفاعل بين الإنسان والمكان مما يترتب عمي  مشكلبت معقدة 

بدون وعى، والمطموب أو  يمكن  ن يعانى منها الإنسان ذات ، حيث  ن   وجد المشكمة بوعى  و
 0 ن يتعمم الفرد كيف يكون السبيل للى علبج المشكلبت البيئية التى  وجدأا

 

لن الاأتمام بقضايا البيئة ليس ترفاً، ولكن  اأتمام يتصل ببقاء الإنسان وصحت  ويتصل 
 0كذل  بمسئوليات  تجاا الأجيال التالية

 

 Environmentalالبيئى وفى أذا الإطار ظهر مصطمح ما يسمى بالإصحاح 

Reformation  كسابها والذ  يعنى تصويب  و علبج مشكلبت البيئة  و تحقيو الشفاء لمبيئة وا 
القدرة عمى استعادة عافيتها نتيجة ما وق  من الإنسان من سموكيات خطن ضد بيئة، خاصة بعد 

)حسام مازنع  سيطرة الإنسان عمى الطبيعة، نتا عن ذل  استنزاف الطبيعة الراجعة ومصمحة
  0(81ع 2003

 

وفى أذا الإطار تنتى الدعوة للى علبج مشكمة التموث البيئى لتحقيو الإصحاح البيئى، 
خاصة و ن الاأتمام بقضايا التموث البيئى يعتبر من الأولويات التى تنال قدراً كبيراً من 

 0توجيهاتهم نحو البيئة ومشاكمها
والكوارث البيئية سواء الطبيعية  و الصناعية وليس أنا  مجالًا لمش  فى  ن الأخطار 

 صبحت  كثر تكراراً، حيث تمكد المعمومات الحديثة وجود تزايد ممحوظ فى الكوارث سواء بدون 
تدخل الإنسان، وبتداخم ، نتا عن ذل  تزايد الخسائر المادية والصحية، وبالنسبة لممشكلبت 

 يمى :البيئية التى تهدد العالم العربى فتتمثل فيما 
 0مصادر التموث الناتجة عن النشاط الإنسانى -1
 0المصان  كمصدر التموث الهواء -2
 0حرو المخمفات البشرية الصمبة -3
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 0المصادر الإشعاعية فى الطب والصناعة والتجارب النووية والذرة -4
 0التدخين -5
 0المركبات الهيدوركروبونية -6
 0المركبات الكبريتية -7
 0 كاسيد النيتروجين -8
 0والمتساقطةالجسيمات المعمقة  -9

 0التموث المائى بننواع  -10
 0المخمفات البشرية السائمة -11
 0التموث الضوضائى -12
 0التموث الكيميائى -13
 0التموث الغذائى الميكروبى والطفيمى والإشعاعى والكيميائى -14

وأذا المشكلبت السابو عرضها أى تناولها البحث بالتطبيو والتى يتضمنها المشكلبت 
حيث تمثل دور العموم البيولوجية فى تشخيص المشكلبت البيئية، الإحياء لمصف الأول الثانو ، 

وتحديد عواممها طبيعية كانت  م حضارية، واختيار وسائل معالجتها، والتصد  لأخطارأا، نظراً 
لكونها عموم متداخمة تخطى الحدود التقميدية التى تفصل بين العموم الطبيعية والإنسانية والتطبيو 

 0بفروعها التقميدية
ما  ن لمناأا الأحياء دوراً رائداً وبارزاً فى تحقيو براما التربية البيئية لتوفير بيئة ك

صحية، خاصة و ن من  أداف المناأا البيولوجية الاأتمام بالتربية البيئية، فهى قادرة عمى 
ى تحقيو فهم  فضل لممتعمم الدارس لمعموم البيولوجية والبيئة وعناصرأا ومموثاتها وتوازنها، وأ

قادرة  يضاً عمى لكساب المتعمم الوعى البيئى الصحيح الذ  يقيم من الممارسات البيئية الخطن، 
وأى القادرة  يضاً عمى لعداد الطلبب لمتفاعل الناجح والصحيح م  البيئة التى يعيشون فيها عن 

جهة وبين  طريو توضيح المفاأيم التى تربط ما بين العلبقات المتبادلة بين الإنسان وثقافت  من
المحيط البيوفيزيائى من ناحية  خر ، وأى القادرة عمى كساب الطلبب المهارات والاتجاأات 
والقيم اللبزمة لفهم العلبقات بين الإنسان ومحيطية الحيون، وتوضيح ل  حتمية المحافظة عمى 

ب مصادر البيئة وحسن استقلبلها لرف  مستو  معيشة بصورة صحية، وأى القادرة عمى لكسا
 0الطلبب مهارة اتخاذ القرار والتفكير الناقد تجاا مشكلبت التموث البيئى

 الدراسات السابقة 
المحور الأول : الدراسات المتعمقة ببعض طرائق التدريس والبرامج الااترائية فى تنمية مهارات 

 التفكير الناقد فى العموم : 
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يس بالاستقصاء فى تنمية ( التعرف عمى فعالية التدر 1988استهدفت )دراسة ريتون، 
مهارات البحث العممي والتفكير الناقد، والاتجاأات العممية لد  طلبب العموم البيولوجية بكمية 
التربية، وتوصمت نتائا الدراسة للى فعالية التدريس بالاستقصاء فى تنمية مهارات التفكير الناقد 

لأنشطة الاشرائية فى تنمية ( التعرف عمى فاعمية بعض اImbea, 91كما استهدفت دراسة )
( التعرف عمى Zohar, et. al, 1994مهارات التفكير الناقد وفى أذا الإطار استهدفت دراسة )

فعالية مشروع قائم عمى الأنشطة التعميمية فى العموم البيولوجية فى تنمية التحصيل والتفكير 
 0ى تنمية التفكير الناقدالناقد، وتوصمت نتائا الدراسة للى فعالية الأنشطة التعميمية ف

( التعرف عمى دور الأنشطة الاشرائية فى تنمية 2002واستهدفت دراسة )بهجيات، 
التفكير الناقد لد  تلبميذ الصف الخامس الابتدائي، وتوصمت نتائا الدراسة فعالية الأنشطة 

 0الاشرائية فى تنمية التفكير الناقد
( المقارنة بين  ثر Fogarty & Bellanca, 1993وفى أذا الإطار استهدفت دراسة )

الفريو المتعاون فى تنمية التفكير الناقد والتفكير الابتكاري داخل الفصل الدراسي، من خلبل 
برناما تعميمي لتعميم المهارات المعرفية ومهارات التفكير، وتوصمت نتائا الدراسة للى فعالية 

 0البرناما فى تنمية التفكير الناقد
( تحديد فعالية الميكروكمبيوتر من خلبل ورش Smith, 1994اسة )كما استهدفت در 

عمل لثرائية فى تنمية مهارات التفكير الناقد ول المشكلبت لد  التلبميذ المتفوقين، وتوصمت 
 0نتائا الدراسة للى فعالية ورش العمل الاثرائية فى تنمية مهارات التفكير الناقد

( قياس  ثر الإنترنت فى تدريس مناأا Bulls & Riely, 1997واستهدفت دراسة )
العموم والفن والمغة والدراسات الاجتماعية والموسيقى والرياضيات فى تنمية مهارات التفكير الناقد، 
وتوصمت نتائا الدراسة للى فعالية الإنترنت فى تنمية مهارات التفكير الناقد كما استهدفت دراسة 

نمو المعرفي من خلبل تدريس العموم عمى تنمية ( قياس  ثر لسراع ال2002) مين الجندي، 
التحصيل والتفكير الاستدلالي والتفكير الناقد لد  تلبميذ الصف الثالث الإعدادي، وتوصمت 

 00نتائا، الدراسة للى فعالية الاستراتيجية فى تنمية مهارات التفكير الناقد
ى  ن المتعمم يجب  ن وفى لطار تحول التربويين للى المدرسة المعرفية التى تمكد عم

يعامل نشطاً لممعمومات ظهر الانقسام بتدريس التفكير عند الطلبب )خميل الخميمي ودخرون، 
1996 ،2000)0 

حيث لن تدريس العموم وتنمية خبرات معرفية تنمي مهارات الاستنتاج والاستقراء الذ  
تدريس العموم )محمد يساعد عمى لصدار قمم منطقى تجاا المشكلبت المتعددة العى يتضمنها 

 0(2000040صقر، 
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( التى استهدفت لسراع النمو 2002وفى أذا الإطار  شارت نتائا دراسة ) مين الجندي، 
المعرفي من خلبل تدريس العموم ثم تنمية التحصيل والتفكير الاستدلالي والناقد ل ، تلبميذ 

جموعة التجريبية التى درست الصف الثالث الإعدادي، للى وجود فروو دالة لحصائياً لصالح الم
تجوز فى الإسراع المعرفي حيث ساعد عمى تنمية قدرات التفكير الناقد من خلبل التيارات 
والأنشطة التى تمارس فيها التمميذات قدرات التفكير الناقد مثل القدرة عمى الاستنتاج، التقديم، 

ين التحصيل والنمو العقمي والافتراضات، و وضحت الدراسات  أمية لدرا  المعمم لمتلبميذ ب
 ( 20022596أمين الجنديع ) 0والتفكير الناقد والاستدلالي عمى  نها عممية تنثير وتنثر

( التى استهدفت تنمية مهارات التفكير 2001كما  شارت نتائا دراسة )مجدي حسين، 
بمية للى  أمية العميا فى النتائا الدراسية المختمفة للؤلفية الجديدة من خلبل استراتيجيات مستق

عادة صيا ة وتنظيم المناأا  تفصيل عمميات تعميم مهارات التفكير لعمميات المناأا التعميمية وا 
فى لطار أذا المهارات، وأو ما يتطمب ضرورة تدريب التلبميذ عمى استخدام مهارات التفكير 

)مجدي حسينع  0ةالعميا فى تحديث تطور لمتعميم بصورة فعالة تقابل احتياجات الألفية التالي
 0(5ع 2001

كما  جريت العديد من الدراسات التى تناولت تنمية مهارات التفكير الناقد كهدف من 
 أداف التدريس بوج  عام وتدريس العموم بوج  خاص باستخدام استراتيجيات تدريس متنوع، 

ودراسة  مبو  ،1988و سفرت نتائجها للى تنمية مهارات التفكير الناقد مثل دراسة كمال ريتون، 
Imbeau,1991 ،ودراسة زوأاروتامير ،Zoher & Tamir, 1994 ،ومحمد  بو الفتوح ،

 0(2003، ومسعد خميفة، 2000، ليزيس رستور، 2002
( قياس  ثر استخدام مهمات التقييد الحقيقي 2002كما أدفت دراسة )محمد  بو الفتوح، 

لناقد ل ، تلبميذ الصف الأول الإعدادي، عمى تنمية التحصيل والمهارات التعميمية والتفكير ا
وتوصمت النتائا الدراسة للى فعالية مهمات التقييم الحقيقي فى تنمية التفكير الناقد )محمد  بو 

 0(2002الفتوح، 
( للى تنوع الاستراتيجيات التى تنمي التفكير Parker, 1993كما توصمت نتائا دراسة )

ما  وصت نتائا الدراسة للى  أمية تطوير الاستراتيجية الناقد حسب لمكانات وقدرات الطلبب، ك
بواسطة الأأداف التى تنتمي من خلبل التغيرات الثقافية، بالإضافة للى  أمية دما مهارات 

 0التفكير الناقد فى السن المبكرة لمتعميم و أمية استمرارا فى المدارس والمجتم 
( قياس فعالية نموذج 2001كما أدفت دراسة )نعيمة حسن، وسحر عبد الكريم، 

الاستقصاء العادل فى تنمية مهارات التفكير الناقد لد  طلبب الصف الأول الثانوي، وتوصمت 
 0نتائا الدراسة للى فعالية النموذج فى تنمية مهارات التفكير الناقد
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( للى قياس فعالية برناما مقترح فى تعميم بعض 2003كما أدفت دراسة )مسعد خميفة، 
قضايا الهندسة الوراثية والاستنساخ المثيرة لمجدل فى تنمية التحصيل والتفكير الناقد موضوعات و 

وبعض القيم المرتبطة بنخلبقيات عمم الأحياء لد  الطمبة الهواة بالمرحمة الثانوية العامة بسمطنة 
 0قدعمان، وتوصمت نتائا الدراسة للى فعالية البرناما المقترح فى تنمية مهارات التفكير النا

( قياس فعالية المدخل 2003وفى أذا الإطار  يضاً استهدفت دراسة )أد  عبد الفتاح، 
الأثرائي فى تدريس وحدة العموم قائمة عمى التعمم الذاتي فى تنمية التحصيل والتفكير الناقد 

فى  لمتلبميذ المتفوقين فى المرحمة الإعدادية، وتوصمت نتائا الدراسة للى فعالية المدخل الإثرائي
 0تنمية مهارات التفكير الناقد

محور الدراسات التى تناولت الوصف الذهبي وعلاقته بالقضايا البيئية وكيفية اتخاذ القرار 
 والتفكير الناقد والعمميات المعرفية العميا : 

من الضروري التركيز عمى تنشيط دور التعميم فى تعمم العموم بحيث يصبح  كثر فعالية، 
الهدف الطموح ليس مستحيلًب، وفى نفس الوقت ليس سهلب، بل تنيط  تضافر وتحقيو مثل أذا 

 ,Alegria) 0العديد من الجهود من قبل القائمين عمى تدريس العموم، ومن جانب الطلبب

2001, 16)  
، قياس  ثر الوصف الذأبي 2003وفى أذا الإطار استهدفت دراسة مسعد خميفة، 

شكلبت البيئية الأكثر خطورة وسبل علبجها  و الحد من بنسموب التعميم التعاوني لبعض الم
 ضرارأا عمى الإبداع لد  طلبب العموم بالفرقة الأولى بكمية التربية بسمطنة عمان، و شارت 
نتائا الدراسة للى تقوية المجموعة التجريبية التى درست بنسموب الوصف الذأبي القائم عمى 

 0لتنمية الإبداع لد  الطلببالتعمم التعاوني، و ن  الأسموب الأمثل 
( لجراء دراسة تحميمية نقدية لنظرية التعمم القائم 2001كما استهدفت دراسة )كما زيتون، 

عمى الما وانعكاسها عمى تدريس العموم، وخمصت الدراسة للى  ن استخدام المعمومات من عمم 
 0الأحياء وعمم المعرفة، وعمم الأعصاب تدعم عممية التعميم والتعمم

و شارت بعض الدراسات  يضاً للى  ن مواجهة القضايا والمشكلبت البيئية تتطمب اتخاذ 
قرارات نحوأا، وتحتاج للى تحكيم و عمال العقل والتفكير لحل أذا المشكلبت )نعيمة حسن، 

 0(2001وسحر عبد الكريم، 
 تقوية الطلبب الذين (Brecht, 2000)وفى أذا الإطار  يضاً  ظهرت نتائا دراسة 

استخدموا  سموب الوصف الذأبي فى التفكير ضمن مجموعات تعمم صغيرة خلبل دراستهم 
 0(Brecht, 2000) 0لبعض المشكلبت البيئية فى التحصيل والإبداع

فعالية الوصف الذأبي بالتعمم التعاوني فى تنمية  (Roberts, 2000)كما  كدت دراسة 
فعالية  (Porterfiell, 2000)ا اشتممت دراسة كم 0(Roberts, 2000)التفكير الناقد والإبداع، 
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الأثر الكبير لاستخدام  سموب الوصف الذأبي من خلبل التعمم التعاوني باستخدام مصادر 
 0متنوعة من المعمومات فى تنمية الإبداع لد  طلبب العموم بالمرحمة الثانوية

المراحل السيئ ( بضرورة الأخذ ب1997وفى أذا الإطار  يضاً  وضحت دراسة )سنيارة، 
 0(1997)سنيارةع  0الشامل فى معالجة القضايا العممية التى تستثير التفكير والتنمية

( للى فعالية الوصف الذأبي فى تنمية التفكير Crispi, 2001كما  شارت نتائا دراسة )
تعاوني فى الناقد والإبداع لد  طلبب العموم بالفرقة الثانية بالجامعة الذين درسوا بنسموب التعمم ال

  (Crispi, 2001) 0مجموعات متوسطة العدد
( فعالية  سموب الوصف الذأبي فى تنمية القدرة Fisher, 1998و كدت نتائا دراسة ) 

 ,Fisher) 0عمى حل المشكلبت والإبداع من خلبل دراسة بعض مشكلبت التموث البيئي

1998)0 
استخدام الأمثمة ذات ( للى قياس فعالية 2000كما استهدفت دراسة )محمد صقر، 

المستويات المعرفية العميا فى تدريس الفيزياء عمى التحصيل وتنمية التفكير الناقد، و شارت نتائا 
الدراسة للى فعالية استخدام الأمثمة ذات المستويات العميا يمكن  ن ينمي قدرة طلبب  عمى التفكير                       

(Ebscohost search Result, 1997) 
للى استهدفت استخدام الأمثمة ذات  (Alams, 1994)كما  شارت نتائا دراسة 

المستويات المعرفية العميا وتنمية التفكير الناقد لد  تلبميذ المرحمة المتوسطة للى وجود علبقة 
ليجابية بين مستو  الأسئمة التى يقيسها المعمم واستجابات الطلبب، و وضحت نتائا الدراسة 

 0عالية استخدام الأسئمة ذات المستويات المعرفية العميا فى تنمية التفكير الناقد يضاً للى ف
(Alams, 1994) 

للى فعالية استمرار الأمثمة التى تقيس  (ED 413351, 1997)كما  شارت نتائا دراسة 
 0العمميات المعرفية العميا فى حل المشكلبت التى تواج  الطلبب

الدراسات السابقة فى تنكيد  أمية التعمم القائم عمى وقد  شارت الدراسة الحالية من 
الوصف الذأني، وكيفية اتخاذ القرار، و ن أذا الأسموب  و أذا الاستراتيجية المقترحة تناسب 

( طلبب  كثر م  التعمم الفردي  و التعمم الجماعي، كما  ن 6-4عمى المجموعات صغيرة العدد )
كير الناقد والعمميات المعرفية العميا ومهارة اتخاذ القرار لهذا الأسموب  ثر واضح فى تنمية التف

 0لد  الطلبب
 البحث الحالي من الدراسات السابقة والإطار النظري : 

صيا ة محتو  الفصول المتعمقة بموضوعات بالتموث البيئي بمقرر الأحياء لمصف الأول  -
مى الوصف الذأني واتخاذ الثانوي بالمممكة العربية السعودية فى ضوء استراتيجية قائمة ع

القرار لتلبئم قدرات واحتياجات وطبيعة الطلبب فى أذا المرحمة حتى تنمى العمميات 
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المعرفية، والتفكير الناقد، وذل  من خلبل تقديمها فى صورة دروس تعميمية تحتوي عمى 
 (*)جية أداف الدرس والمشكلبت المتعمقة بالتموث البيئي حتى لطار خطوات وفمسفة الاستراتي

وتقترح مجموعات الدراسة الأسباب والفوائد والخسائر المتعمقة بكل مشكمة عمى حدة والتوصل 
للى قرارات مقترحة فى ظل مجموعة من القيم الأخلبقية، بمعنى قيام الطلبب بعمميات عقمية 

عمقة عميا ومهارات تنمية لديهم التفكير الناقد، وتمكنهم من اتخاذ قرارات لحل المشكلبت المت
 0بالتموث البيئي والمذان يعتبران أدفاً  ساسيا من  أداف البحث

لعداد اختيار لقياس العمميات المعرفية العميا لتحديد فعالية الاستراتيجية المقترحة فى تنمية  -
 0تم  العمميات

لعداد اختيار لقياس التفكير الناقد لتحديد فعالية الاستراتيجية المقترح فى تنمية مهارات  -
 0فكير الناقدالت

 0لعداد بطاقة ملبحظة لقياس مد  استيعاب الطلبب لأسس وخطوات الاستراتيجية -
اعتمد البحث  يضا عمى مجموعة من الاختبارات المتعمقة بقياس مهارات التفكير الناقد مثل  -

، والمكون من خمس مهارات )مصادر (Norris & Ennis, 1989, 78-80)اختبار 
بيانات، فهم القراءة العممية، تصميم التجارب، الاستنتاجات البحث، تفسير ومعالجة ال

 0والعمميات
( لمعمميات المعرفية العميا تقريب )عبد العال عجوا، عادل البنا، Rossاختبار روس ) -

( والذ  صمم لقياس القدرة عمى مستويات التفكير العميا وتصنيف للؤأداف المعرفية 2001
 0التقديم( –التركيب  –)التحميل 

( ويتكون من 1975( تقريب جابر عبد الحميد، يحيى أندام، ,Watson& Glaserاختبار ) -
خمس اختبارات صممت لمتعرف عمى مد  قدرة الطالب عمى التفكير التحميمي والمنطقي، 

 –تقويم الحجا  –التفسير  –وكل منها تقيس لحد  مهارات التفكير الناقد وأى : الاستنساخ 
 0الاستنباط( – التعرف عمى الافتراضات

( والمكون من خمس اختبارات فرعية تقيس كل منها لحد  1975اختبار لبراأيم وحيد ) -
 0مهارات التفكير الناقد

والمكون من خمس  جزاء يقيس كل منها  81اختبار فاروو عبد السلبم، وممدوح سميمان،  -
 0لحد  مهارات التفكير الناقد

 ,Norris & Ennisا  نيس، ودخرون الذ   عد ”Cormell“اختبار جامعة كورنيل  -

 0وصممت لقياس مهارات التفكير الناقد 61-68 ,1989

                                                           

 0انظر دليل المتعلم رقم )        ( *
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 إجراءات البحث : 
تشتمل لجراءات البحث عمى لعداد الأدوات وتنفيذ الدراسة التجريبية وتعتمد الاستراتيجية 

توج  المقترحة القائمة عمى الوصف الذأني وكيفية اتخاذ القرار عمى العمل التعاوني، حيث 
ثارة دافعية الطلبب  مراحل  ساسية  و خطوات متطمبة يقوم فيها المعالا بمراجعة  أداف الدرس وا 
لمتعمم، وعرض المعمومات  و المشكمة عمى الطلبب، ثم تقسيم الطلبب فى مجموعات، ثم عرض 

مم  الناتا وتقدير جهود الجماعة وجهود الأفراد النهائي فيما توصموا للي  من قرارات وما تع
 0(83-82ع 1999)جابر عبد الحميدع  0الطلبب

، دور المعمم فى التعمم التعاوني خلبل العمل 1998بينما يوضح جونسون، وجونسون، 
بنسموب الوصف الذأني واتخاذ القرار للى  أمية تحديد  أداف الدرس بشكل واضح، وترتيب 

مهمة التعميمية والهد منها الفلبح فى مجموعات قبل بدء الدرس  و عرض المشكمة، ثم شرح ال
ثارة انتباا الطلبب فى مجموعات التعميم التعاوني، والتدخل فى الوقت اللبزم لتيسير  لمطلبب، وا 
الصعوبات التى تواجههم فى حل المشكمة، والعمل ثم تقويم تحصيل الطلبب، ويقتصر دور 

، و ن يعزز التحصيل الطالب عمى التعامل م  اىخرين داخل المجموعة و ن يشاركهم الأفكار
الأكاديمي لزملبئ  ويشجعهم، ما يتوق  من الطلبب المشاركة فى نجاح المجموعة التى ينتمي 

 0(71-70ع 1998)أمين جونسون وروجرت جونسونع لليها 
ولتحديد حجم المجموعة تمكد  دبات البحث  ن حجم المجموعة فى التعمم، التعاوني 

مجموعة من الاعتبارات الواجب مراعاتها عند تحديد حجم ( طلبب ولكن توجد 6-2يتراوح بين )
 0(72-1998270ديفيد جونسونع وروجرت جونسونع المجموعة منها : )

 0يجب تضمين المجموعة كبيرة العدد مد  متنوعاً من الخبرات والقدرات والمهارات -
و بين  عمال السماح لكل فرد فى المجموعة بالحديث والتى تتضمن  فراد  كثر مهارة، والتنسي -

 0 عضاء المجموعة المختمفين
 0يحدد حجم المجموعة فى ضوء المواد التعميم المتاحة، وفى ضوء المهمة المكمفة بها -
 0يحدد حجم المجموعة بالفترة الزمنية اللبزمة لأداء المهمة -

 وفيما يمي عرض لإجراءات البحث : 
 أولًا : إجراءات البحث : 

 وأسباب اقتراحها :  هدف الاستراتيجية المقترحة -1 
تطمبت طبيعة البحث بناء استراتيجية مقترحة فى بعض موضوعات التموث البيئي بقصد  

تنمية مهارات التفكير الناقد والعمميات المعرفية العميا لد  طلبب الصف الأول الثانوي 
 0بالمممكة العربية السعودية بمنطقة عسير

 ائمة عمى الوصف الذأني واتخاذ القرار فيما يمي : وتتمثل  سباب اقتراح أذا الاستراتيجية الق 
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وجود العديد من المشكلبت المتعمقة بالتموث البيئي، والتى يتطمب دراستها وفو استراتيجية  -2
 0تهدف للى اكساب السمو  بصورة وظيفية يمكن استخدامها فى القضايا

  والتنثير سمبا  و ليجاباً فى المجتم –ارتباط محتو  وحدة التموث البيئي القيم الأخلبقية  -3
وقد ركزت الاستراتيجية المقترحة عمى القيم المرتبطة بمشكلبت  0 سباب( –فوائد  –)خسائر 

 0التموث البيئي
يمكن  ن  –اختبار وحدة )فعيل التموث البيئي وتدريسها وفو  سس الاستراتيجية المقترحة  -4

تفكير الناقد من خلبل بحث الأساب تسهم فى تنمية العمميات المعرفية العميا، ومهارات ال
 0والأثار )الفوائد والخسائر(، واتخاذ القرارات

( 17-12صيا ة موضوعات الوحدة الفصول المتعمقة بقضايا التموث البيئي )الفصول  -5
بالصف الأول الثانوي بالمممكة العربية السعودية، فى ضوء الاستراتيجية المقترحة القائمة 

ذ القرار لتناسب طبيعة الوصف الذأني وطلبب الصف الأول عمى الوصف الذأني واتخا
 الثانوي وذل  عن طريو : 

( لتحدي جوانب التعمم المتضمن فيها رسم التنكد من ثبات 17-12تحميل محتو  الفصول )- 
التحميل، وذل  عن طريو تحدي نسبة الاتفاو بين الباحث وزميم ، باستخدام معادلة أولستى ، 

 ( *)( موضوع رئيسياً 18(، وقد تم التوصل للى قائمة تشتمل عمى )1987)رشدي طعيمة، 
صيا ة الوصف الذأني بصورة تحفز وتنمي العمميات المعرفية العميا ومهارات اتخاذ  -ب

 القرارات لد  تلبميذ الصف الأول الثانوي، ولتحقيو ذل  تم اتباع الخطوات التالية : 
 قترحة : تحديد الأهداف العامة للاستراتيجية الم

 تقسيم الموضوعات للى ثمان عشرة مشكمة متعمقة بالتموث البيئي وأى : 
 0مصادر التموث البيئي الناتجة عن النشاط الإنساني -1
 0المصان  كمصدر لتموث الهواء -2
 0تموث الهواء حرو المخمفات البشرية -3
 0تموث الهواء التجارب الذرية والمصادر الاشعاعية فى الطب والصناعة -4
 0واء )التوضية(تموث اله -5
 0تموث الهواء بالمركبات الهيدروكربونية -6
 0تموث الهواء بالمركبات الكبريتية -7
 0تموث الهواء باكاسيد النيتروجين -8
 0تموث الهواء بالجسيمات -9

                                                           

 0( قائمة موضوعات الوحدة    1ملحق )      *
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 0التحكم فى مموثات الهواء -10
 0التموث المائي -11
 0التموث بالنفط -12
 0المخمفات البشرية السائمة -13
 0التموث الضوضائي -14
 0التموث الإشعاعي -15
 0التموث الكيميائي -16
 0تموث الغذاء بالمواد المشتقة -17
 0مشكمة تموث الغذاء بالمواد الكيميائية -18

 ويتم تنفيذ كل مشكمة فى ضوء الاستراتيجية المقترحة عمى ما يمي : 
وخطوات الاستراتيجية  Uقيام المعمم بشرح معالجة ترتب فيها المقاعد عمى شكل حرف  -1

 0بدء التدريب وتدريب الطلبب والمعممين عميا قبل
 0قيام المعمم بشرح المفاأيم الأساسية لممشكمة -2
 0تقسيم الفصل )المجموعة التجريبية( للى مجموعات -3
 0مناقشة الطلبب لمتوصل للى تحديد المشكمة -4
 0التوصل من خلبل المجموعات للى القرارات المقترحة -5
 0وض  قائمة بالقيم التى يقيم الطلبب القرارات وفى ضوئها -6
 0ب القرارات فى ضوء القيم، وذل  لتدريب الطلبب عمى كيفية اتخاذ القراراتلعادة ترتي -7
عرض القضايا الجديدة المتعمقة بالتموث البيئي عمى مجموعة من المحكمين المتخصصين  -8

فى طرو تدريس العموم وعمم النفس لمحكم عمى مصداقية تنفيذ أذا تنفيذ أذا القضايا فى 
قيقها لأأداف البحث والتنكد من سلبمة صيا ة القضايا ضوء الاستراتيجية المقترحة وتح

 0البيئية فى ضوء الاستراتيجية المقترحة
 0تم عمل التعديلبت التى  بداأا السادة المحكمون -9

تضمين الاستراتيجيات الأشكال والصور والمراج  ذات العلبقة بموضوعات وقضايا  -10
ثارة اأتمام الطلبب للبستراتيجية التموث البيئي لزيادة مصداقية المادة العممية من ناح ية، وا 

 0المقترحة من ناحية  خر 
التجربة الاستطلبعية ثم تطبيو الأرب  موضوعات الأولى عمى عينة من طلبب الصف  -11

مجموعات( كعينة استطلبعية لمتعرف عمى مد  وضوح  5 -طالباً 30الأول الثانوي )
قذة من خلبلها لقدراتها وحاجاتهم، الاستراتيجية ومد  تقبل الطلبب لها ولمموضوعات المن

و ظهرت نتائا أذا الدراسة مناسبة الاستراتيجية لطلبب الصف الأول الثانوي، ومن ثم 
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 صبحت القضايا المتعمقة بالتموث البيئي المنقذة من خلبل الاستراتيجية المقترحة من 
 0صورتها النهائية مناسبة وصالحة للبستخدام والتطبيو

 قد  جاب عمى السمال الأول لمبحث والمتعمو بن :  وبذل  يكون البحث
ما  سس الاستراتيجية القائمة عمى الوصف الذأني وكيفية اتخاذ القرار عمى تنمية  العمميات  -1

 المعرفية العميا ومهارات التفكير الناقد؟
 إعداد اختبار العمميات المعرفية العميا : 

( المرتبطة 17-12ضمنة بالفصول من )استهدف أذا الاختبار قياس جوانب التعميم المت
بقضايا التموث البيئي المثيرة لمجدل بالصف الأول الثانوي بالمممكة العربية السعودية بمنطقة 
عسير وفو الاستراتيجية المقترحة وتحت صيا ة مفردات الاختبار من نمط الاختبار ل  تعدد، 

مفردات الاختبار وتكون وتم تخصيص درجة واحدة للئجابة الصحيحة عن كل مفردة من 
مفردة، وتم مراعاة الشروط اللبزم لمصيا ة اليدة لمفردات  38الاختبار فى صورت  الأولية بين 

 الاختبار من حيث الوضوح وفيما يمي عرض كيفية بناء الاختيار : 
I- :بعض المصادر التى ساعدت فى بناء الاختبار 

محكمين والخبراء والدقة العممية عرض الاختبار فى صورت  الأولية عمى مجموعة من ال
فى تخصص مناأا وطرو تدريس عموم وعمم يقيس لمتنكد من صدو الاختبار ومدة مناسبة 
لطلبب الصف الأول الثانوي بالمممكة العربية السعودية، ومد  صحت  العممية لمفردات ، تعديل 

فى صورت  النهائية  الاختبار فى ضوء  راء المحكمين، وتم حذف ثلبثة بنود و صبح الاختبار
( مفردة تم توزيعها عمى الثلبثة مستويات العميا فى تصنيف بموم وأى )التحميل 35مكونا من )

                           (   1(، كما يوضحها جدول )  35-27مفردة(، )التقويم  26-15مفردة(، )التركيب  1-14
 (1جدول)

 مواصفات اختبار العمميات المعرفية العميا 
أوجه 
 التعمم

عدد  مستويات التعمم العنوان
 المفردات

النسبة 
 تقويم تركيب تحميل المئوية

 %1445 5 3  2 مصادر التموث 1
 - - - - - المصان  كمصدر لتموث الهواء 2
 - - - - - حرو المخمفات البشرية 3
 - - - - - التجارب الذرية والمصادر الاشعاعية  4
 - - -  - التدخين 5
 %249 1 - - - المركبات الهيدروكربونية 6
 %847 3 1 - 2 المركبات الكبريتية 7
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 %249 1 1 - -  كاسيد النيتروجين 8
 %17410 6 1 - 3 تموث الهواء بالجسيمات 9

 - - 3 - - التحكم فى مموثات الهواء 10
 %20430 7 - 6 1 التموث المائي 11
 %249 1 - - 1 التموث بالنفط 12
 - - - - - المخمفات البشرية السائمة 13
 %249 1 - - 1 التموث الضوضائي 14
 %249 1 - - 1 التموث الإشعاعي 15
 %546 2 - - 2 التموث الكيمائي 16
 %249 1 - - 1 تموث الغذاء بالمواد المشعة 17
 %17410 6 - 6 - تموث الغذاء بالمواد الكيمائية والمكيروبية 18

 %100 35 9 12 14 المجموع
2545 %3445 %40 النسبة المئوية 

% 
  

 حساب معامل السهولة لأسئمة الاختبار : 
.( وتعد أذا 75.( ، )31تم حساب معامل السهولة لأسئمة الاختبار حيث تراوح بين )

  0(536، 1986، نالنسب مقبولة من حيث السهولة، )فان دالي
 حساب معامل التمييز : 

% من درجات 27وذل  باستخدام تقسيم كيمي، حيث تم فصل تم حساب معامل التمييز 
الطلبب  عمى و سفل القائمة، وتم حساب معامل التمييز باستخدام معادلة )جونسون( وتراوح بين 

 ( 67-1990264فؤاد البهيع ) 0(، وبهذا اتضح صلبحية الأسئمة لمتطبيو34067)
 ار : حساب معاملات الاتساق الداخمي لمفردات وأبعاد الاختي
 ( 2جدول رقم )

 حساب معاملات الاتساق الداخمي لمفردات وأبعاد الاختيار

 الاختبار الكمي تقويم تركيب تحميل الابعاد
 .**65 .**31 .**35 - تحميل
 .**78 .*16 - .**35 تركيب
 .**34 - .*17 .**31 تقويم

 .01.             ** دالة عند مستو  05* دالة عند مستو  
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وجود اتساو داخمي لمفردات و بعاد الاختيار والاختبار  (2)الجدول السابو يتضح من
 0ككل

 حساب معامل ثبات الاختيار : 
تم حساب معامل ثبات الاختيار باستخدام معادلة  حمد الرفاعي  نيم لحساب ثبات 

ول ( طالباً من طلبب الصف الأ30المقاييس  ير متجانسة المفردات وتم تطبيو الاختبار عمى )
الثانوي بمنطقة عسير بالمممكة العربية السعودية )مدرسة الصديو بخميس مشيط( فى بداية 

.(، كما تم تحديد زمن الإجابة عند مفردات 69أن وبمغت )1425الفصل الدارسي الثاني 
( دقيقة، وبذل   صبح الاختبار صالحاً لمتطبيو فى صورت  النهائية 45الاختبار، حيث بمغ )

 (*)ميمات التطبيو و مثمة تمهيد وتم تحديد ورقة منفمة للئجابة، ومفتاحاً لمتصحيحمرفقاً ب  تع
 0(1991)أحمد الرفاعي زنيمع 

 إعداد اختبار مهارات التفكير الناقد : 
 تم لعداد اختبار مهارات التفكير الناقد وفو الخطوات التالية : 

I-  : اقد قياس قدرة طلبب الصف استهدف اختبار مهارات التفكير النتحديد هدف الاختبار
عمى استخدام مهارات مختمفة  -منطقة عسير –الأول الثانوي بالمممكة العربية السعودية 

 تتصل بالمفهوم الكمي لمتفكير الناقد 
وتم تحديد تم  المهارات فى ضوء استفادة الباحث بالإطار التغيرات والدراسات ذات 

ون واطسون وممبير( تقريب جابر عبد العلبقة، وبعض مقاييس التفكير الناقد )جود
 0الحميد مجدي أندام ورسي تعريب عبد العال عجوة وعادل البنا

II-  : وتم صيا ة مفردات الاختبار عمى  رار مقياس "روسي" ولكن صيازة مفردات الاختبار
تم تبسيط العبارات والمفردات بما يتلبءم م  البيئة العربية، ووافو المتغيرات والمستحدثات 

ممية التى تميز بها العصر الحالي، و يضاً ليتلبءم م  قدرات واحتياجات طلبب المرحمة الع
 0الثانوية بالمممكة العربية السعودية )منطقة عسير(

تكون الاختبار ثلبث اختبارات فرعية، تم تصميمها لقياس مهارات مختمفة تتصل بالمفهوم  -
 0الإجرائي الكمي لمتفكير الناقد والذ  تم تحديدا فى التعريف

( 45( مفردة، وتم تحديد زمن الاختبار بن )25اشتمل الاختبار عمى )مكونات الاختبار :  -
دقيقة لطلبب الصف الأول الثانوي ويندرج  بعاد الاختبار الكمي تحت الاختبارات الفرعية 

 التالية : 

                                                           
مفتاح  –( : ورقة إجابة        4، 3ملحق )      -( اختبار العمليات المعرفية العليا،     2ملحق )       *

 0تصحيح
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 : درة ( ويقيس ق25-17-3-1مفردة( أى ) 12)التقويم( ويشتمل عمى ) الاختبار الفرعي
 0الطلبب عمى لصدار حكم تجاا قضايا مختمفة

 : )(، وتقيس قدرة 8-4( مفردات أى )5ويشتمل عمى ) الاختبار الفرعي الاامل )التحميل
 0الطلبب عمى تحميل الافتراضات المعطاا

 : )( ويقيس مد  16-9( مفردات أى )8ويشتمل عمى ) الاختبار الفرعي الثالث )الاستنتاج
توصل للى استجابات صحيحة من حقائو وبيانات معطاة يفترض قدرة الطلبب عمى ال

 0صدقها
 : ( مفردة عمى 28تم عرض الاختبار فى صورت  الأولية والمكون من ) صدق الاختبار

مجموعة من الخبراء والمتخصصين فى مناأا وطرو تدريس العموم، وعمى النفس، وذل  
الناحية المغوية، ومد  مناسبت  لمتحقو من صدر محتو  الاختبار وسلبمة المفردات من 

 0لطلبب المرحمة الثانوية
( مفردة 25تم لجراء التعديلبت اللبزمة، و صبح الاختبار فى صورت  النهائية مكونا من )-

صالحاً لمتطبيو، وتم تحديد درجة لإجابة الطالب عمى المفردة الصحيحة، وصفر عمى الإجابة 
  0الخطن

  لمفردات وأبعاد الاختبار حساب معاملات الاتساق الداخمي 
 (  3جدول رقم )  

 0معاملات الاتساق الداخمي لمفردات وأبعاد الاختبار
 الاختبار ككل تحميل استنتاج تقويم الأبعاد
 .**83 .**43 . *17 - تقويم
 .**29 .**21 - . *17 استنتاج
 .**71 - .**21 .**43 تحميل 

 .01* دالة عند مستو  .                  *05* دالة عند مستو  
وجود اتساو داخمي لمفردات و بعاد الاختبار والاختبار  (3)يتضح من الجدول السابو

 0 صبح الاختبار جاأزاً لمتطبيو فى صورت  النهائية(*)ككل وبذل  
 حساب معامل ثبات الاختبار : 

طالباُ من ( 30تم حساب معامل ثبات اختبار مهارات التفكير الناقد، وذل  بتطبيو عمى )
طلبب الصف الأول الثانوي بمنطقة عسير بالمممكة العربية السعودية، )مدرسة الصديو بخميس 

 حمد الرفاعي  -م، وتم استخدام معادلة2004-أن1425مشيط( فى بداية الفصل الدراسي الثاني 
                                                           

 0مفتاح تصحيح –( ورق     7-6ملحق )     –( اختبار مهارات التفكير الناقد      5ملحق )    *
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 .( ) حمد68 نيم لحساب ثبات المقاييس  ير متجانسة، المفردات، وقد بمغ معامل الثبات )
 0(1991الرفاعي  نيم، 

 :بطاقة الملاحظة  
لتقويم مد  تطور  داء الطلبب  ثناء تنفيذ استراتيجية الوصف الذأني والتدريب عمى 

 مهارات كيفية اتخاذ القرار تم لعداد بطاقة الملبحظة وفو الخطوات التالية : 
 هدف البطاقة :  -أ

استراتيجية الوصف الذأني والتدريب أدفت بطاقة الملبحظة للى تسجيل  داء الطلبب  ثناء  
عمى مهارة اتخاذ القرار فى ضوء بعض القيم الأخلبقية، وقد تم تحدي المهارات اللبزمة لقيام 
 فراد المجموعات باتخاذ القرارات المناسبة تجاا قضايا التموث البيئي، وقد بمغت أذا 

بطاقة ملبحظة للؤداء  ( مهارة تصنف الأداء فى صورة25المهارات فى صورتها الأولية )
 –متوسط  –يقابل كل مهارة من المهارات التى تصنف الأداء مقياس متدرج )عادل 

 0ضعيف(
III-  : تم عرض البطاقة عمى مجموعة من المحكمين تخصص مناأا وطرو صدق البطاقة

تدريس عموم وعمم نفس، وذل  لمتنكد من صدو البطاقة من حيث سلبمة الصيا ة، 
لطلبب المرحمة الثانوية )الصف الأول الثانوي( وسهولة الحكم عميها، ووضوحها ومناسبتها 

 0وقياس ما وضعت لقياس ، وتحتو  كل عبارة عمى سمو  واحد فقط
( مهارات منها بناءاً عمى  داء المحكمين، 4وتم تعديل بعض صيا ة المهارات وحذف )
 0  تحقو صدو البطاقة( مهارة، وبذل21و صبحت البطاقة فى صورتها النهائية مكونة من )

( طلبب من طلبب 5مجموعات كل مجموعة مكونة من ) 6تم ملبحظة ثبات البطاقة :  -جة
( طالباً خلبل 30الصف الأول الثانوي بمنطقة عسير )مدرسة الصديو بخميس مشيط( )

مناقشتهم لمقضايا الثلبثة الأولى من قضايا التموث البيئي الموضحة فى جدول المواصفات 
ات المصرفية العميا، واتخاذ القرارات والتعامل فيما بينهم داخل كل مجموعة فى ضوء لمعممي

 0بعض القيم الأخلبقية
. وأى دالة عند 71وبمغ معدل الثبات  Spearman’sوتم استخدام معاجمة سبرمان 

مكانية تنفيذأا فى البحث العممي )برناما 01  (Spss. ، وأى نسبة مناسبة لثبات البطاعة وا 
( لذا كان 3تم التقديم بناء عمى حصول المجموعة عمى )تقدير الدرجات المتعمقة بالبطاقة :  -د

( لذا كان 2الأداء عمال ويتميز بالحرص عمى  داء المهام بدرجة، وتحصل المجموعة عمى )
( لذا كان  داء المجموعة ضعيف ولا يساأم فى 1الأداء متوسط، وتحصل المجموعة عمى )

كمة البيئية المثارة، ويقوم الملبحظ يوضح علبمة )صح(  سفل الخانة التى تعبر اقتراح لحل المش
عن مستو   داء كل مجموعة فى كل مهارة عمى حدة، لتعبر عمى نسبة توافر المهارة، م  
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تسجيل زمن  داء كل مهارة لكل مجموعة عمى حدة، ويقوم زميل الملبحظ بتسجيل الزمن لكل 
قسيم الدرجة عمى زمن  داء المجموعة لكل مهارة، بحيث يكون مجموعة عمى كل مهارة، ثم ت

 0الناتا أو معدل الأداء المرتبط بكل مهامة من المهمات المتعمقة بقضايا التموث البيئي
 0وبهذا  صبحت البطاقة جاأزة لمتطبيو

 تطبيق الأدوات : 
 تم تطبيو  دوات الدراسة وفو الخطوات التالية : 

 اشتممت متغيرات الدراسة عمى : :  تحديد متغيرات الدراسة -1
I-  : ويتمثل فى الاستراتيجية المقترحة القائمة عمى الوصف الذأني، وكيفية المتغير المستقل

 0اتخاذ القرار
II- : وتتمثل فى :  المتغيرات التابعة 
 0العمميات المعرفية العميا -
 0مهارات التفكير الناقد -
 0المقترحة، والتدريب عمى مهارة اتخاذ القرارمهارات  داء الطلبب  ثناء تنفيذ الاستراتيجية  -
تم تحديد عينة الدراسة من طلبب الصف الأول الثانوي بمدرسة  تحديد عينة الدراسة : -2

الصديو بخميس مشيط بمنطقة عسير بالمممكة العربية السعودية، وبمغ عدد العينة التجريبية التى 
( طالبا، وبمغ عدد العينة الضابطة بمدرسة ت 150تم تنفيذ الاستراتيجية المقترحة من خلبلها )

 0( طالباً، والتى درست بالطريقة السائدة فى المدارس120صفوان بخميس مشيط بمنطقة عسير )
 –تم تطبيو كل من مقياس العمميات المعرفية العميا )تحميل التطبيق القبمي لأداء الدراسة : -3

ناقد، عمى  فراد المجموعة التجريبية والضابطة تقويم(، من اختبار مهارات التفكير ال –تركيب 
قبمياً بهدف التنكد من تكافم المجموعتين وقد دالت نتائا التطبيو عمى عدم وجود فروو دالة بين 
درجات  فراد المجموعتين فى التطبيو القبمي لمقاييس الأداء، مما يدل عمى تكافم المجموعتين، 

( اختبار قيمة ت 4تعمقة بنتائا البحث، ويوضح جدول ) وأذا يساعد فى العمميات الإحصائية الم
لحساب دلالة الفروو بين متوسط درجات المجموعتين التجريبية والضابطة فى القياس القبمي فى 

 0اختبار العمميات المعرفية العميا ومهارات التفكير الناقد
 ( 4جدول رقم )  

ت المجموعة التجريبية والمجموعة اختبار قيمة )ت( لحساب دلالة الفروق بين متوسط درجا
 0الضابطة فى القياس القبمي لاختبار مهارات التفكير الناقد والعمميات المعرفية العميا

 البيان 
 أبعاد الاختبارات 

عدد أفراد  المجموعات
 الفئة

الانحراف  المتوسط
 المعياري

مستوى  قيمة ت
 الدلالة 

  ير دالة .36 1402 2430 120 بطةضا مهارات التفكير الناقد 
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 1402 2424 150 تجريبية  )الدراجة الكمية(
  ير دالة .07 .64 .37 120 ضابطة تقويم 

 .85 .35 150 تجريبية 
  ير دالة .79 .63 .35 120 ضابطة استنتاج

 .71 .39 150 تجريبية 
  ير دالة .26 .64 .43 120 ضابطة تحميل

 .62 .45 150 تجريبية 
ت العمميات المعرفية العميا مهارا

 ككل
  ير دالة .25 .92 2497 120 ضابطة
 .78 2499 150 تجريبية 

  ير دالة .36 1402 2429 120 ضابطة تحميل 
 1402 2425 150 تجريبية 

  ير دالة .05 .63 .35 120 ضابطة تركيب
 .58 .35 150 تجريبية 

 ة ير دال .78 .63 .35 120 ضابطة تقويم
 .71 .41 150 تجريبية 

       
عدم وجود فروو ذات دلالة لحصائية بين متوسط درجات  (4)يتضح من الجدول السابو

المجموعتين التجريبية والضابطة فى اختبار مهارات التفكير الناقد والعمميات المعرفية العميا 
المجموعتين متكافئتين فى التطبيو بالنسبة للؤبعاد والدرجة الكمية للبختبارين ككل وبالتالي فمن 

 0القبمي للبختبارين
قام الباحثان بعقد  كثر من جمسة م  طالبان من طلبب التربية الميدانية تنفيذ التجريب : -4

بمدرسة ت الصديو بخميس مشيط لمتدريب عمى الاستراتيجية المقترحة، وتدريب كل منهما عمى 
ية تطبيو بطاقة الملبحظة  ثناء مناقشة المجموعات لكل كيفية تنفيذ الاستراتيجية المقترحة وكيف

قضية بيئية مثارة، وقد قام  حد الباحثين بشرح حصتين  مام الطالبان المذان قاما بتنفيذ التجربة 
( 6لتحديد دور كل منهما قبل تنفيذ الاستراتيجية وفى  ثنائها، وبعدأا، واستغرو تطبيو التجربة )

حصص  4-3( بمعدل 7/4/25-أن23/2/25أن من )1425الثاني  سابي  فى الفصل الدراسي 
 0 سبوعيا

بعد تنفيذ التجربة تم تطبيو كل من مقاييس العمميات التطبيق البعدي لأدوات الدراسة : -5
المعرفية العميا، ومقياس مهارات التفكير الناقد، عمى  فراد المجموعتين التجريبية، والضابطة 

يا عمى المجموعة التجريبية، وتم تفريغ البيانات، ومعالجتها بعديا، وبطاقة الملبحظة بعد
 0لحصائياً، تمهيداً لعرضها ومناقشتها وتفسيرأا
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وقد عبر الطلبب عن سعادتهم بالتدريس وفو الاستراتيجية المقترحة وتدريبهم عمى كيفية اتخاذ 
ا القضايا بنسموب جديد القرارات المتعمقة بقضايا التموث البيئي و بدوا ر بة شديدة فى دراسة أذ

يثير تفكيرأم تجاا حل أذا القضية فى ضوء القيم الأخلبقية بما عبرا الطالبان المعممان المذان 
قاما بتنفيذ التجربة، بسعادتهم بالتدريس وفو الاستراتيجية المقترحة وارتباحهم فى تدريس القضايا 

 0يقهاالجدلية والمتعمقة بالتموث البيئي، وسهولة تصميمها وتطب
 عرض النتائج وتفسيرها :

 وللإجابة عمى السؤال الثاني لمبحث المتعمق بالعمميات المعرفية العميا:  
( اختبار قيمة ت لحساب دلالة الفروق بين المجموعة التجريبية   5يوضح جدول رقم )  

 الضابطة فى القياس البعدي لمعمميات المعرفية العميا 
 
 
 (5جدول)

ب دلالة الفروق بين المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة فى اختبار قيمة ت لحسا
 0القياس البعدي لاختبار العمميات المعرفية العميا

 البيان 
 أبعاد الاختبارات 

عدد أفراد  المجموعات
 الفئة

الانحراف  المتوسط
 المعياري

 قيمة ت

 00 22.93 1.84 11.20 120 ضابطة مهارات العمميات المعرفية العميا ككل
 2.50 17.27 150 تجريبية 

 00 11.74 1.64 5.54 120 ضابطة تحميل 
 2.19 8..8 150 تجريبية 

 00 13.25 1.23 4.17 120 ضابطة تركيب
 1.93 6.75 150 تجريبية 

 00 3.35 1.58 1.46 120 ضابطة تقويم
 2.12 2.22 150 تجريبية 

 0001دالة عند  00

 
. بين متوسطي 01وجود فروو ذات دلالة لحصائية عند مستو   يتضح من الجدول السابو

درجات المجموعة التجريبية ومتوسطي درجات المجموعة الضابطة فى القياس البعدي فى اختبار 
 0العمميات المعرفية العميا بالنسبة لأبعاد الاختبار والاختبار ككل

 التعميق عمى نتائج السؤال الثاني : 
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 الإستراتيجية( عمى  ن استخدام    5كما وردت فى الجدول )    ويمكن تفسير النتائا 
المقترحة بد  د  للى نمو ممحوظ لد  طلبب المجموعة التجريبية فبما يتصل بالعمميات المعرفية 

التقويم( يمكن تفسير النتائا فى ضوء  –التركيب  –العميا، وبالنظر للى  بعاد الاختبار )التحميل 
و التحميل عبارة عن مهارة تتطمب حمولًا لممشكلبت فى ضوء معرفة واعية معاني تم  الأبعاد وف

لأجزاء عممية الاستنباط م  شعور ووعي بالعممية الفعمية المستخدمة ومعرفة بالقواعد والأسس 
التى يمكن بها الوصول للى استخلبص صحصح وصادو، كما  ن مميزات مهارات التحميل قدرة 

قيقي وصادو وما أو  ير ذل  من خلبل التعبير المفظي فى عممية المتعمم عمى تمييز ما أو ح
 0(208ع 205ع 1982)فؤاد حلاوةع التفاأم والاتصال 

  ما بالنسبة لمستو  التركيب فمن  يتكون من ثلبثة  قسام فرعية أى : 
الحصول عمى نوع من التفاأم والاتصال المميز، الوصول للى خطة  و مجموعة لجراءات 

 0(223)المرجع السابقع تخلبص مجموعة من العلبقات الجديدة مقترحة، اس
وبالنسبة لممهارات المتصمة بمستو  التقويم فمن  يصل لليها الفرد عندما يستطي  صن  
 حكام فى صورة كمية  و نوعية ولا يصل الفرد بمستو  التقويم بالا بعد الأقسام بالمستو  

 صدو و كثر ثقة فى صحة من التقويم المبنى عمى الأخر ، والتقويم من خلبل دراء المجموعة 
 0 ساس ر س الفرد

ر بات  ما تقدم بين  سس عمميات التحميل، التركيب، التقويم يتضح  نها فى  الب 
التى تعتمد عمى الوصف الذأني واتخاذ القرار  الإستراتيجيةالأحوال ما يمارس  ثناء تطبيو 

راً ليجابياً ذات دلالة لحصائية مصالح المجموعة وبالتالي فالنتيجة منطقية عندما وجدت  ث
 0التجريبية فيما يختص بنمو العمميات المعرفية العميا فى المستويات الثلبثة

 :  ثانيرض الموج  الفوبهذا فمن البحث يقبل ال
.( بين متوسط 05ينص عمى "يوجد فروو ذات دلالة لحصائية عند مستو  ) : ولالفرض الأ 

عة التجريبية ومتوسطات درجات طلبب المجموعة الضابطة عمى مقياس درجات طلبب المجمو 
 0)اختبار( العمميات المعرفية العميا لصالح المجموعة التجريبية فى التطبيو البعدي"

 
.( بين متوسطات 05ينص عمى "توجد فروو ذات دلالة لحصائية عند مستو  ):  ثانيالفرض ال

ات درجات طلبب المجموعة الشابطة عمى مقياس درجات طلبب المجموعة التجريبية ومتوسط
 0مهارات التفكير الناقد لصالح المجموعة التجريبية فى التطبيو البعدي

ولمتحقو من صدو العرض تم حساب المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيمة "ت" كما فى 
 الجدول التالي : 

 (    6جدول )
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ة الضابطة والمجموعة التجريبية فى القياس اختبار قيمة )ت( لدلالة الفروق بين المجموع
 مهارات التفكير الناقدالبعدي لاختبار 

 البيان 
 أبعاد الاختبارات 

عدد أفراد  المجموعات
 الفئة

الانحراف  المتوسط
 المعياري

 قيمة ت

 مهارات التفكير الناقد 
 )الدراجة الكمية(

 00 11.79 2.51 8.88 120 ضابطة
 2.19 12.32 150 تجريبية 

 00 13.26 1.82 3.4 120 ضابطة تقويم 
 1.33 6.05 150 تجريبية 

 00 3.97 1.17 2 120 ضابطة استنتاج

 0.95 4.47 150 تجريبية 
 00 14.20 0.95 2.51 120 ضابطة تحميل

 01.08 2.51 150 تجريبية 
 0001الة عند د0 0

. بين 01ائية عند مستو  (  ن  توجد فروو ذات دلالة لحص    6يتضح من جدول )  
المجموعة الضابطة متوسط درات والمجموعة التجريبية فى القياس البعدي لاختبار مهارات 
التفكير الناقد سواء  كان ذل  عمى مستو  الأبعاد  و عمى مستو  الاختبار لكل ويمكن تفسير 

  تنفيذأا للى نمو ( عمى  ن الاستراتيجية المقترحة قد  د  5النتائا كما وردت من جدول )   
مهارات التفكير الناقد بصفة عامة لد  طلبب المجموعة التجريبية مقارنة بطلبب المجموعة 
الضابطة مما يدل عمى جدو  الاستراتيجية التى تعتمد عمى النصف الذأني واتخاذ القرار والتى 

الطلبب داخل ير  الباحثان  ن فمسفة وخطوات الاستراتيجية تعتمد عمى التفاعل النشط بين 
المجموعة مما يمدي للى التفكير وتبادل اىراء والوصول للى القرارات النهائية وأى مخرجات 

 0ترتبط بوصف التفكير الناقد
وبالنسبة لأبعاد الاختبار وأى تعد التقويم الذ  يشتمل عمى مهارات فرعية مثل تقدير 

عية مثل فحص الأفكار وتحديد الأنحناءات والحجا، وبعد الاستنتاج يشتمل عمى مهارات فر 
 ( 11ع 2000عبد العال عجوةع عادل البناع الحجا وتحميمها )

وبالمقارنة بين  بعاد الاختبار ومما يمارس  ثناء الوصف الذأني عمى مستو  
المجموعات  و اتخاذ القرار عمى نفس المستو  جمي  طلبب الفصل تحت لشراف المعمم وتهيئة 

و التفكير الناقد بفروو ذات دلالة لحصائية بقيمة منطقية لصالح بيئة التعمم يتضح  ن نم
 0المجموعة  التجريبية

رض تم حساب المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيمة "ت" كما يتضح فولمتحقو من صحة ال
 من الجدول التالي : 
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رات ينص الفرض التركيز عمى "توجد علبقة ارتباطية موجبة بين نمو مهاالفرض الثالث : 
 0التفكير الناقد ونمو العمميات المعرفية العميا بعد تنفيذ الاستراتيجية المقترحة"

لمتوصل للى مصفوفة  Spssولمتحقو من صحة الفرض الثالث تم استخدام برناما 
للبرتباط بين مكونات اختبار مهارات التفكير الناقد واختبار مهارات العمميات المعرفية العميا، وقد 

 (      6ئا كما فى الجدول رقم )    جاءت النتا
 (   7جدول رقم )  

( مصفوفة الارتباط بين مكونات أبعاد اختبار مهارات التفكير   7ويوضح جدول )    
 الناقد والعمميات المعرفية العميا 
. بين 01(  ن  توجد فروو ذات دلالة لحصائية عند مستو     7يتضح من جدول )    

ة الضابطة ومتوسط درجات المجموعة التجريبية فى القياس البعدي متوسط درجات المجموع
لاختبار مهارات التفكير الناقد سواء  كان ذل  عمى مستو  الأبعاد  و عمى مستو  الاختبار 

 0ككل
 (     7جدول رقم )   

ة مصفوفة الارتباط بين مكونات اختبار مهارات التفكير الناقد واختبار مهارات العمميات المعرفي
 العميا

تحميل  تفكير ناقد تقويم استنتاج تحميل 
 عمميات

تركيب 
 عمميات

تقويم 
 عمميات

عمميات 
 ككل

0021 - تحميل
 00 0043 00 0071 00 0036 00 0036 00

 
0021 00 0052 00 

 0 0015 0 0018 0 0017 0 0016 00 0029 0 0018 - - استنتاج
 00 0059 0 0017 00 0048 00 0074 00 0083 - - - تقويم

تفكير ناقد 
 ككل

- - - - 0071 00
 

0047 00 0015 0 0062 00 

تحميل 
 عمميات

- - - - - 0035 00 0031 00 0665 00 

تركيب 
 عمميات

- - - - - - 061. 0078 00 

تقويم 
 عمميات

- - - - - - - 0034 00 

 0001دالة عند  00 -0005دالة عند 0

بملبحظة الدلالة الإحصائية لمعاملبت الارتباط اتضح ( و    7بالنظر للى الجدول السابو )   
( فرد وأو 150. والعدد المعين المكون من )05 ن معامل الارتباط و الدلالة عند مستو  

( وبصفة عامة يتضح من الجدول  ن أنا  علبقة 04208. وأو )01( وعند مستو  0415)
واختبار العمميات المعرفية العميا عمى ارتباط ب  موجة بين نتائا تطبيو اختبار التفكير الناقد 
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المجموعة التجريبية فى التطبيو البعدي وقد اختمفت شدة أذا الارتباط فجاءت دالة عند مستو  
وبين  .05.( وجاءت دالة عند مستو  62. بين معظم المتغيرات وبين الاختبارين ككل )01

 بعض المتغيرات مثل : 
 0ت معرفية عمياالتقويم )تفكير ناقد(، تقويم عمميا -
 0استنتاج )تكفير ناقد(، جمي  مستويات عمميات معرفية عميا -

ويمكن تفسير ذل  عمى  ساس  نها عمميات تتطمب مهارات عميا سواء فى التفكير الناقد 
 و عمميات معرفية عميا يصعب الوصول فيها للى معاملبت ارتباط دالة عند مستويا عميا من 

جية حديثة للى حد ما بالنسبة لكل من الطلبب والمعممين وفى فترة خلبل تصميم تجريبي لاستراتي
 0زمنية لا تتعد  فصل دراسي

وعمى الر م من ذل  فمن النتائا تعطي قدراً عالياً من الثقة فى جدو  استخدام 
 0الاستراتيجية المقترحة من قبل الباحثين

الفترة الزمنية تقييمنا  نمو مهارات الطلبب فى استخدام الاستراتيجية م  مما سبويتضح 
 Normalيلبحظ تفمطح المنحنى فى الشكل الأول للى اقتراب المنحنى من الشكل الاعتدالي )

Carive( فى الشكل )مما يدل عمى استيعاب الطلبب والمعممين المشرفين القواعد وخطوات 3 )
يطبو الباحثان للى جدو  الاستراتيجية المقترحة م  زيادة الفترة الزمنية والتدريب والتنفيذ، مما 

 0الاستراتيجية ومناسبتها لمستو  الطلبب سواء من الجانبي العمري  و الجانب المعرفي
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 المراجع 
 أولًا المراجع العربية : 

الوصف الذأني الجامعي فى تدريس المهارات  ( :2002إبراهيم توفيق محمود زازي ) -
لجمعية المصرية لمتربية العممية، الممتمر الحياتية والبيئية لتنمية مهارات طرح الأسئمة، ا

يولية، المجمد الأول، ص  31-28العممي السادس التربية العممية وثقافة المجتم ، 
 0 257-211ص

 ثر استخدام  سئمة ذات مستويات معرفية عميا عمى  ( :1994إبراهيم عبد الرحمن ) -
ية المغة العربية والعموم التحصيل والتفكير الناقد فى مقرر التربية وطرو التدريس لكم
 157، 131، ص ص 25الاجتمعية بنبها مجمة دراسات فى المناأا وطرو التدريس، العدد 

0 
 ثر استخدام مهام التقسيم الحقيقي عمى تنمية التحصيل ( : 2002أحمد أبو الفتوح ) -

صرية والمهارات العممية والتفكير الناقد لد  تلبميذ الصف الأول الإعدادي، الجمعية الم
-28لمتربية العممية الممتمر العممي السادس، التربية العممية وثقافة المجتم ،  بو سمطان، 

 0 339-291يوليو، المجمد الأول، ص 31
تعميد معامل لحساب معامل ثبات المقاييس ذات المفردات  ( :1991أحمد الرفاعي زنيم ) -

 0 238-207ص ص ، 19 ير المتجانسة كمية التربية، جامعة عين شمس، العدد 
دراسة تجريبية لفاعمية برناما والتنمية التفكير الناقد لد  طلبب  ( :2000إزيزس رضوان ) -

كمية التربية جامعة عين شمس الجمعية المصرية لممناأا وطرو التدريس، دراسات فى 
 0 34-1المناأا وفرو التدريس، العدد السادس والستون،  كتوبر، 

تراتيجية الوصف الذأني فى تنمية التفكير الابتكاري لد  استخدام اس ( :2000أسامر ) -
 0طلبب كمية التربية بالمنيا، ماجستير  ير منشورة، كمية التربية جامعة المنيا

لسراع النمو المعرفي من خلبل تدريب العموم و ثرا عن تنمية  ( :2002أمين الجندي ) -
الثالث الإعدادي، الجمعية المصرية التحصيل والتفكير الاستدلالي والناقد لد  تلبميذ الصف 

-28لمتربية العممية، الممتمر العممي السادس التربية العممية وثقافة المجتم ،  بو سمطان 
 0 609-563يوليو، المجمد الثالثة ص ص 31

دور التربية العممية فى تفعيل منطوقة تكنولوجيا الاصحاح البيئي  ( :2003حسام مازن ) -
بية البيئية فى الوطن العربي، الممتمر العممي الساب  )نمو تربية عممي لتحقيو التميز فى التر 

المجمة الأول، الجمعية المصرية لمتربية العممية  –يوليو  30-27 فضل( فايد الاسماعيمية 
  0 114-77ص ص 
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التفاعل بين بعض الأساليب المعرفية واستراتيجيات  ( :2001حمدي البنا ومحرز القسام ) -
ا فى تحقيو بعض  أداف تدريس الفيزياء لد  طلبب الصف الأول الثانوي، التدريس و ثر 

الجمعية المصرية لمتربية العممية، الممتمر العممي الراب ، التربية العممية لمجمي ، 
 0 705-661  سطس، المجمد الثاني،  31-30بالإسماعمية، 

موم فى مراحل تدريس الع( : 1996خميل الخميميع عبد المطيف حسين ع وجمال بوش ) -
 0، دبي، دار الفكر لمنشر والتوزي 1التعميم العام ط

التعمم الجماعي والفردي ترجمة رفعت  ( :1998ديفيد جونسونع وروجرت حونسونع ) -
 0، القاأرة، عالم الكتب1محمد بهجات، ط

التعمم الجامعي والفردي، التعاون والتنافس ( : 1998ديفيد وجوستونع روجرتع حوستون ) -
 0ية، ترجمة رفعت محمود بهجات، القاأرة، عالم الكتبوالفرد

مناأا التربية وعمم النفس، ترجمة، محمد نبيل نوفل ودخرون،  ( :1986ديويولرب فانداليه ) -
 0القاأرة، مكتبة الأنجمو المصرية

الأثراء والتفكير الناقد، دراسة تجريبية عمى التلبميذ  ( :2002رفعت محمود بهجات ) -
 0عميم بتكاري، القاأرة، عالم الكتبالمتفوقين بالت

متابعة التحميل والتركيب استراتيجية تقدم لتدريس العموم فى  لفيات  ( :1999ستبان مان ) -
القرن الحادية والعشرين، الجمعية المصرية لمتربية العممية، مجمة التربية العممية، المجمد 

 0(33-1الثاني، العدد الأول، ص 
فعالية المنظمات المتقدمة فى تدريس وحدة مقترحة  ( :1998ي )السيد احاتة محمد العراق -

بنسموب التنظيم الجزئي والكمي عمى تحصيل المفاأيم العممية لد  تلبميذ كمية التربية 
 0 744 - 710، 19تخصص العموم الطبيعية،  سيوط، مجمة تكمية التربية بنسيوط، العدد 

اختبار كاليفورنيا لمهارات التفكير الناقد  :( 2000عبد العال عجوةع عادل السعيد البنا ) -
(CCTSI الاسكندرية، المكتبة المصرية لمنشر والتوزي ،)0 

، القاأرة، دار الفكر 4عمم النفس الإحصائي وقياس العقل البشري، ط( : 1990فؤاد السيد ) -
 0العربي

  0عارفالأأداف التربوية والتقويم، القاأرة، دار الم( : 1982فؤاد سميمان قلادة ) -
الأساسيات فى تدريس العموم، طنطا، دار المطبوعات ( : 1996فؤاد سميمانع قلادة ) -

 0الجديدة
، الإمارات العربية 1تعميم التفكير مفاأيم وتطبيقات، ط ( :1999فتحى عبد الرحمن جروان ) -

 0المتحدة، دار الكتاب الجامعي
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ات  ثناء الخدمة فى تنمية فعالية برناما لتدريب العممي( : 1994فتحية محقوق عساس ) -
مهارات قياسية الأسئمة وفقا لمستويات طلبب المعرفية، الجمعية المصرية لممناأا وطرو 

 0 184-157،   سطس، 27التدريس، دراسات فى المناأا وطرو تدريس، العدد 
تنمية فتيات الدور و داب  لد  طلبب المرحمة الثانوية، دكتوراا  ير  ( :2000فى إبراهيم ) -

 0نشورة، كمية التربية، جامعة عين شمسم
فعالية التدريس بالاستقصاء عمى تنمية مهارات البحث العممي  ( :1989كمال زيتون ) -

والتفكير الناقد والاتجاأات العممية لد  طلبب العموم البيولوجية بكمية التربية، جامعة 
 0الأسكندرية، كمية التربية، دكتوراا  ير منشورة

استراتيجيات مستقبمية لتنمية مهارات التفكير العميا فى  ( :2001حسين ) مجدي عبد الكريم -
المناأا الدراسية المختمفة للؤلفية الجديدة، المركز القومي للؤمتحانات والتقويم، الممتمر 

ديسمبر، دار الضيافة، 24-22العربي الأول، الامتحانات والتقويم والتربوي، رمية مستقبمية، 
 0جامعة عين شمس

النظريات،  –تعميم التفكير المداخل الاستراتيجيات  ( :2002دي عبد الكريم حسين )مج -
الممتمر العممي الخامس، تربية الموأوبين والمتفوقين، المدخل العصري لمتميز والإبداع، كمية 

 0 77-45( ديسمبر، ص ص 15-14التربية، جامعة  سيوط، )
الذأني لمتدريس الأحياء عمى   ثر استخدام  سموب الوصف ( :1997محسن مصطفى ) -

تنمية بعض المفاأيم البيولوجية والتفكير العممي لد  بعض تلبميذ الصف الأول الثانيو، 
 0 27مجمة كمية التربية سوأاج، العدد الثاني عشر، الجزء الأول، 

طريقة لتوليد الأفكار الإبداعية، مركز التفكير  30أن( 1419-1999محمود الجمادي ) -
 0 1لبنان، بيروت، دار بن حزم، طالإبداعس، 

تنمية مهارات التفكير من خلبل المناأا التعميمية، )رمية ( : 2002محمود محمود عمى ) -
 0مستقبمية(، جدة، دار المجتم  لمنشر والتوزي 

 ثر برناما تعميم التفكير الناقد عمى تطوير ( : 2000المقداديع فيس إبراهيم صالح ) -
الذات لد  طلبب الصنف الحادي عشر، ماجستير  ير الخصائص الإبداعي وتقدير 

 0منشورة، الجامعة الأوروبية، بمجمة الأردن
 ثر استخدام معامل الكيمياء للؤسئمة ذات المستويات  ( :1998ممدوح عبد الحميد ) -

المعرفية العميا التدريس عمى قيمة مهارات التفكير العممي لد  لطلبب، الجمعية العربية 
 0 165-141، ص ص 4ية، مجمة التربية العممية، المجمد الأول العددلمتربية العمم
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التقنيات البيولوجية والتربية، ورقة عمل مقدمة للى ورش العمل  ( :1998من صابر سميم ) -
-26حول التكنولوجيا الجيوم من التعميم، مركز تطوير تدريس العموم بجامعة عين شمس، 

27 0 
 0ر لممرحمة الأساسية، عمان، دار الفكرتعميم التفكي ( :2001نايف قطار ) -
 ثر التدريس بنموذج الاستقصاء العادل فى  ( :2001نعيمة حسن ع سحر عبد الكريم ) -

تنمية التحصيل والتفكير الناقد والاتجاا نحو بعض القضايا البيئية لطلبب الصف الأول 
التربية العممية لممواطن، الثانوي، الجمعية المصرية لمتربية العممية، الممتمر العممي الخامس 

/ 1/8-21/7الأكاديمية العربية لمعموم والتكنولوجيا من النقل البحري،  بو قير الاسكندرية، 
  0 791-747، المجمد الثاني، ص ص  2001

فعالية المدخل الاثرائي فى تدريس ومدة فى قائمة عمى التعمم  ( :2003هدى عبد الفتاح ) -
تفكير الناقد لمتلبميذ، المتفوقين فى المرحمة الإعدادية، الممتمر الذاتي فى تنمية التحصيل وال

يوليو، المجمد الثاني،  30 – 27العممي الساب  )نمو تمرين عممي  فضل، فايد الإسماعيمية 
 0 485-437الجمعية المصرفية لمتربية العممية، 

 
 


